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EDITORIAL

Alik Wunder
Marcus Novaes

A Revista Linha Mestra traz, neste nimero, os trabalhos apresentados no 7° Seminario
Nacional “O Professor ¢ a Leitura de Jornais”, que teve como tema "Educacdo, Comunicacéo
e Sociedade do Espetaculo”. O seminario ocorreu nos dias 24 e 25 de abril de 2014, na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e teve como organizadores a Associacdo de
Leitura do Brasil (ALB), a Faculdade de Educacdo/Unicamp, o Grupo RAC — Projeto Correio
Escola Multimidia -, a Associacdo Nacional de Jornal (ANJ) e o curso de pés-graduacdo em
Educomunicacéo e Midialogia do Centro Universitario Salesiano (Unisal-Campinas).

A publicacéo dos trabalhos completos do Seminario, reafirma os desejos da Revista Linha
Mestra e da ALB de ampliar 0 acesso e a circulacdo de textos voltados a tematica da educacgéo
e da leitura de forma multipla ao privilegiar diferentes possibilidades de pensamentos. O
Seminario apresentou potentes partilhas e debates entre docentes e pesquisadores sobre a
interface entre o jornal impresso e os diversos suportes midiaticos da contemporaneidade,
problematizando -possiveis producbes de subjetividades na relacdo com os curriculos, as
publicidades, as artes, 0 consumo, as imagens e a espetacularizacdo da vida.

Os 22 textos sdo apresentados aqui por Fabiano Ormaneze, professor da PUC-Campinas
e coordenador de jornalismo do projeto Correio Escola Multimidia, que organizou, junto a ALB
este nimero da Revista Linha Mestra.

E com alegria e com animag&o que celebramos aqui as parcerias e 0s bons encontros. Que
a leitura deste artigos proliferem mais pensamentos e experiéncias de reflexdo e criacdo com
palavras e imagens nas escolas, nas universidades, nas redac6es de jornais, blogs ...

Boa leitura!
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APRESENTACAO

ENTRE GRITOS E SATELITES, AS IMAGENS A NOSSA VOLTA
Fabiano Ormaneze!

Ha um livro j& considerado classico na area de comunicagdo chamado “Do grito ao satélite”
(Editora Mantiqueira, 2001). Nele, o autor, Antonio Costella, reflete sobre a evolugdo dos meios de
comunicagdo e como a sociedade foi sendo influenciada e (des)moldada por meio da interagdo com
0s instrumentos midiaticos. Ha ainda outra obra, esta classica para varias areas do conhecimento,
escrita no alvoroco dos anos 60 na Franga: trata-se de “A sociedade do espetaculo”, de Guy Débord.

As duas obras sdo lembradas aqui porque, enquanto uma analisa de que forma a sociedade
constituiu parte de suas caracteristicas a partir da interacdo midiatica, a segunda demonstra, de
forma visionaria para a época de sua escrita, como as relacdes sociais séo medidas, em nosso tempo,
por imagens. Imagens de si, imagens do outro, imagens formadas pelo outro, imagens formadas
para o outro... Num periodo em que a interatividade, o acesso facilitado a midia e a transgresséo do
velho esquema emissor/ativo-receptor/passivo sdo indiscutiveis, nada mais oportuno do que
abordar a implacavel rede de imagens presentes no nosso dia a dia.

Esse assunto, permeado pelas relagdes com o consumo e a performatividade, foi tema do 7°
Seminario Nacional “O Professor e a Leitura de Jornal”, realizado na Unicamp em abril de 2014,
promovido pela Associacdo de Leitura do Brasil (ALB), o Programa Jornal e Educacédo (PJE), da
Associacdo Nacional de Jornais (ANJ), e o Projeto Correio Escola Multimidia, do Grupo RAC,
com apoio da Capes. Com o tema “Comunica¢do, Educagdo e Liberdade na Sociedade do
Espetaculo”, o evento reuniu pesquisadores e professores dos varios niveis de ensino. Os textos que
publicamos nesta edi¢do da Linha Mestra sdo fruto das sessdes de comunicacdo do evento.

Nessa realidade ou nessa ficcdo (qual seria o limite entre as duas, uma vez que, conforme
ja disse Lacan, a ficcdo € parte inerente do real, talvez a Gnica forma de atingi-10?), o papel da
educacdo se reveste de outras demandas e necessidades. Assim, 0s textos aqui publicados
colaboram para esse debate, ao propor analises teoricas e relatos de experiéncias docentes que
convergem midia e educacdo, imagens e representacdes, leitura e literatura.

A evolucdo das midias ndo vai parar e é preciso que a educacao também acompanhe esse
processo, sob o risco de se ter um distanciamento ainda maior do cotidiano discente. Se, no
grego, a palavra “pedagogia” tem o sentido de “aquilo que conduz”, esperamos que, em nossos
dias, essa conducdo seja pautada, tambem, por reflexdes e pela busca de compreensdo dessa
realidade/ficcionalidade multifacetada e multimidiatica em que nos encontramos.

Boa leitura!

1 Jornalista, mestre em divulgacéo cientifica e cultural pelo LabJor/IEL-Unicamp. Professor da PUC-Campinas.
Coordenador de jornalismo do projeto Correio Escola Multimidia.
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A PUBLICIDADE VIRTUAL ATRAVES DE HIPERTEXTOS: IMPLICACOES
PARA A CONSTRUCAO DO SUJEITO ADOLESCENTE

Adriano Machado Oliveira!
Dalsiza Claudia Macedo Coutinho?®

1. A sociedade de consumo no pensamento filosofico de Hannah Arendt

O incremento significativo da producao de bens, durante o final dos anos setecentos e
oitocentos, alterou dramaticamente a relacdo dos sujeitos com 0s objetos, segundo Arendt
(2007). Até entdo, jamais passava, pela mente de um homem ou mulher ocidentais, a ideia de
que adquirir alguma mercadoria redundasse em producdo de prazeres individuais. De outro
modo, a relacdo mantida pelos cidaddos com mercadorias e bens disponiveis para venda,
segunda a autora, pautava-se pela sua utilidade e capacidade de enriquecer o mundo. Em outras
palavras, uma mesa ou poltrona para o ambiente privativo de uma familia somente eram
considerados relevantes na medida em que os materiais, de que eram feitos, permitissem que
eles tivessem vida longa, ou seja, durabilidade.

E neste sentido que a filésofa alema aponta que a natureza do trabalho antes da primeira
Revolucao Industrial era outra. Naquele periodo, 0 artesdo construia objetos para que eles fossem
Uteis e duraveis. Assim, existia uma relacédo subjetiva de satisfacdo na elaboracdo de mercadorias e
bens, pois nelas estava impressa uma habilidade especifica, uma desenvoltura humana para a
fabricacdo de um determinado objeto. Na visao da autora, essa dimenséo do trabalho, com vistas a
fomentar o conforto e a melhoria do mundo, caracterizava o que ela denominou de homo faber.
Esta modalidade de trabalho sobre os objetos se caracterizava pela relacéo direta do artesdo com o
objeto feito, como uma extensao de sua capacidade de produzir artefatos duraveis.

Na visdo de Arendt (2007), entretanto, a eclosdo da primeira Revolucdo Industrial gerou
uma necessidade societaria intransponivel, a fim de que o novo modelo de producdo pudesse ter
éxito: de um lado, os compradores deveriam se comportar como se 0s objetos adquiridos no
comercio de bens industrializados devessem ser substituidos por novos, quando lancados; de
outro, igualmente homens e mulheres deveriam assumir uma predisposicao social ou crenca de
que seria possivel acompanhar o progresso dos novos tempos atraves das inovacdes difundidas
nas recentes lojas de departamento, que apresentam suas vitrines repletas de objetos para venda.

Tal processo, intencionalmente elaborado, interferiu decisivamente para o surgimento do
que a filésofa chamou animal laborans. Nas linhas abaixo, Costa (2005, p. 133) delineia com
exatiddo 0 modo como a autora aleméa concebe esse processo:

O aumento da produtividade industrial influiu de modo decisivo, na
transformacéao imaginaria do trabalho em labor. O avango tecnoldgico, a producéo
de bens industriais em grande escala, a melhoria das condi¢cdes de vida dos
operarios e a cria¢do de um mercado de compradores despiram o trabalho de seu
carater artesanal. A velocidade com que os novos bens eram produzidos e
vendidos mudou o sentido do ato de fabricar e do de comprar. Quem produzia
ndo se percebia mais como autor de coisas feitas para atender necessidades reais,
mas para serem vendidas, sendo ou ndo necessarias. Vender, e ndo fazer coisas
Uteis, se tornou a meta final da producéo. Em conseqliéncia, o homo faber, isto é,

! psicologo. Doutor em Educagdo pela UFSM. Atualmente é Professor-adjunto da Universidade Federal do
Tocantins (UFTO).
2 Graduanda em Servigo Social pela Universidade Federal do Tocantins. Bolsista Pibic-Cnpq.
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o fabricante de artefatos duraveis, passou a se perceber como animal laborans,
isto é, um produtor de objetos feitos para serem rapidamente descartados, a
semelhanca do que ocorre nos ciclos da reproducdo biol6gica. A conversao do
homo faber em animal laborans foi a férmula encontrada pelos agentes
econbmicos de acomodar o poder de compra individual ao ritmo da produco.

Neste ponto, a partir das explicagcdes acima, Arendt (2007) defende uma tese central em
sua concepcao das alteracdes subjetivas protagonizadas a partir da industrializacdo em massa:
a passagem do principio da utilidade para o principio da felicidade.

1.1. O principio da felicidade
Segundo Arendt (2007, p. 138):

Em nossa necessidade de substituir cada vez mais depressa as coisas mundanas
gue nos rodeiam ja ndo podemos nos dar ao luxo de usa-las, de respeitar e
preservar sua inerente durabilidade; temos que consumir, devorar, por assim
dizer, nossas casas, n0ossos moveis, nossos carros, como se estes fossem as “boas
coisas” da natureza que se deteriorariam se ndo fossem logo trazidas para o ciclo
infindavel do metabolismo do homem com a natureza. E como se houvéssemos
derrubado as fronteiras que distinguiam e protegiam o mundo, o artificio humano,
da natureza, do processo biolégico que continua a processar-se dentro dele, bem
como 0s processos ciclicos e naturais que o rodeiam, entregando-lhes e
abandonando a eles a ja ameagada estabilidade do mundo humano.

Como aponta a filésofa, ja a argumentar em torno das consequéncias de uma sociedade
organizada em torno da compra e descarte de mercadorias, o sujeito ocidental, a partir da
primeira Revolucdo Industrial, passa a relacionar-se com os objetos de uma forma descartavel.
Com isso, e sob o influxo das narrativas sociais que visam convencer os compradores de que
estdo acompanhando o progresso com suas aquisi¢des, produzem-se disposi¢des subjetivas para
ver, nos objetos, uma fonte de satisfacdo imediata e ndo mais utensilios para uma vida
confortavel e segura a longo prazo.

Homens e mulheres passam, inadvertidamente, a ver nos objetos industriais icones da
felicidade, passaportes para a fruicdo de emocgOes prazerosas com suas posses, mesmo que de
antemao, estejam convencidos de que, em breve, deverdo substitui-los por outros mais novos
e, supostamente, melhores que os anteriores. Assim opera, segundo a fildésofa, o novo principio
da felicidade: dos objetos se espera somente a obtencdo de prazer e, ndo mais, a utilidade —
preocupacdo agora desnecessaria em um sistema produtivo, que investe na obsolescéncia
imediata dos proprios artigos que produz com vistas a manutencdo dos comportamentos de
compra dos entdo consumidores.

2. Arelacdo com os objetos de mercado na perspectiva psicanalitica de Jurandir Freire Costa

Na visdo de Costa (2005), Arendt (2007) enuncia alguns dos efeitos da sociedade de
consumidores, na dimensao subjetiva. Todavia, deixa em aberto 0 movel do comportamento dos
sujeitos a fim de que passem a concordar com os vendedores diante da nova demanda do mercado:
comportarem-se como se necessitassem de mercadorias sem, a0 menos, precisarem delas.

Considera o autor, ao refletir sobre as teses de Arendt (2007):
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Pode-se perguntar... por que o individuo teria assumido as disposi¢fes emocionais
dos “mais necessitados e pobres”, se ndo era este o seu caso? Por que se conduzir
como miserdvel quando se é opulento? Por que se comportar de forma tdo
contréria ao senso comum de todas as épocas? Arendt ndo explica. A mecénica
do engodo psicoldgico é deixada em branco. Nao sabemos por que os individuos
cedem a iluséo de associar aquisi¢do de objetos materiais a felicidade.

Tal auséncia de resposta quanto as questdes levantadas acima, por outro lado, sera
justamente o elemento central do desenvolvimento das ideias de Costa (2005). Sua teorizacao,
neste sentido, busca compreender as disposi¢bes psicoldgicas dos sujeitos que os levam em
direcdo aos comportamentos de consumo.

Seu interesse reside, dito isso, no modo como se produz uma subjetividade que se orienta
para a compra de objetos, na segunda metade do século XX. Isso devido ao fato de que, nos
periodos anteriores ao capitalismo neoliberal, a I6gica da compra de objetos se mostra clara
para o psicanalista: o sujeito vé& nos objetos, na esteira de Sennet (1998), um substrato material
para dar concretude e visibilidade a aspectos de sua sentimentalidade e outros atributos da vida
interior. Dessa perspectiva, pode-se considerar que homens e mulheres se comportavam como
consumidores, até meados do século XX, porque tal pratica operava como um suporte da
identidade pessoal, ou seja, uma exteriorizacdo da vida introspectiva, até entdo, valorizada pela
cultura das classes médias e altas do ocidente (COSTA, 2005).

Sobre essa dindmica psicoldgica e cultural na relacdo com os objetos, argumenta Costa
(2005, p. 160-161):

Na moral dos sentimentos, 0 acervo de bens materiais evocava pedacos
expressivos da vida intima do casal e da familia. Longe de se aparentarem a
volatilidade dos nutrientes, eles faziam parte dos acontecimentos morais e
afetivos que eram legados as futuras geracGes como lembretes de vidas
logradas. Assim, é implausivel afirmar que o comprismo foi, desde sempre,
um consumismo narcisico. Esta opinido ou ignora a histdria da privacidade
burguesa ou assume uma posic¢do de principio ainda mais contestavel, a de
gue a vida emocional pode se exprimir sem o auxilio de suportes materiais.
As emocdes exprimem, em primeira instancia, as disposi¢des corporais dos
organismos humanos individuais. Mas, para se transformarem em condutas,
tém de recorrer ao entorno material. Sem o0s objetos que operem a transi¢cdo
entre o potencial bioldgico e a manifestacdo cultural, o fato emocional ndo
teria como se tornar visivel, entendivel e partilhavel por todos.

Em seguida, o autor conclui (2005, p. 162-163):

Os objetos ndo sdo, de forma “intrinseca”, improprios ou irredutiveis a
conversdo afetiva. Na relacdo do sujeito com o mundo, todo objeto cede
parte de sua concretude fisica a imaginacdo emocional e toda
intencionalidade emocional recorre a matéria fisica dos objetos para ganhar
consisténcia e durabilidade culturais.

Por outro lado, para o autor em pauta, da segunda metade do século XX até o cenério
contemporaneo, os tracos comportamentais acima descritos — pertencentes a um contexto
cultural em que os objetos eram tidos como oportunidade de expressar aspectos da
personalidade —, deixam o cume da hierarquia dos valores sociais e ddo lugar a outros,
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diametralmente opostos. A moral dos sentimentos, assim, com sua énfase no desenvolvimento
da individualidade e de uma ascese das emoc0es, através da introspeccao, deixa de ser o modelo
hegemadnico na construcgéo de si, para que, ao longo das Ultimas seis décadas, a moral do prazer
e a moral das sensacgdes passem a locupletar as disposic¢des subjetivas dos sujeitos.

De acordo com o tedrico da psicanalise:

Durante séculos da historia ocidental, oscilamos entre duas formas bésicas de
defini¢do do sujeito. Na primeira, se buscava conhecer “o que se ¢” pelo que se
fazia, ou, o que da no mesmo, pela maneira como apareciamos exteriormente ao
olhar do outro. Na segunda, insinuada na tradicdo estdico-cristd e plenamente
realizada no apogeu do homem sentimental, o individuo “era verdadeiramente” sua
interioridade emocional e moral protegida do mundo. As duas formas, malgrado as
diferencas, tinham em comum a exclusdo do corpo no processo de formagdo das
identidades individuais. Nada do que fossemos, do ponto de vista fisico, intervinha
na definicdo do que deveriamos ser, dos pontos de vista emocional, intelectual,
moral, politico, artistico ou espiritual (COSTA, 2005, p. 165).

Como indicam os apontamentos acima, encontramo-nos diante de um novo processo de
subjetivacdo. Cerca de dois séculos de uma cultura do intimismo psicoldgico e sentimental ddo
lugar ao corpo e suas sensacGes como depositarios dos investimentos de homens e mulheres.

Essa reviravolta nos ideais de eu, segundo Costa (2005), responde por trés alteracbes
sociais significativas do mundo contemporaneo: a) as mudangas, nas ultimas décadas, da
natureza do trabalho; b) a nova relacdo dos sujeitos com a autoimagem corporal; e, c) 0
enfraguecimento e derrocada social da autoridade. Essas modificagcbes promovem um novo
cenario social, no qual diferentes dispositivos sociais produzirdo operacdes especificas, as
quais, isoladamente e em conjunto, terminardo por fazer com que homens e mulheres construam
uma nova relacdo com os objetos de mercado.

2.1. ldentidades flexiveis e énfase no presente

No que se refere as mudancas vivenciadas no mundo ocidental com relacdo ao trabalho,
Costa (2005), mais uma vez, vale-se do pensamento de Sennet (1999). A partir das
consideracdes feitas pelo autor norte-americano em “A corrosdo do carater” (SENNET, 1999),
Costa (2005) aponta para a vigéncia de relacdes de trabalho nas quais 0 empregado deve despir-
se de sua identidade pessoal.

Com isso, outros atributos s&o nomeados como simbolos do bom trabalhador, no
capitalismo neoliberal:

O bom profissional é flexivel, assertivo e, se possivel, polido. Antes de tudo,
porém, deve ser superficial nos contatos humanos e blasé em relacdo a
projetos pessoais ou extrapessoais duradouros. A primeira licdo do novo
mundo dos negdcios é o desapego a pessoas, lugares geograficos, tradicbes
étnicas, religiosas ou politicas, e, enfim, a propria histéria pessoal. A
identidade do individuo configurada pelo mapa do mercado é a do
“desenraizado” (COSTA, 2005, p. 163-164).

De acordo com essas observagdes, uma nova ética do trabalho foi estabelecida, nas ultimas
décadas, principalmente sob o influxo da flexibilizacdo das leis trabalhistas em inimeros paises
e da consequente liberdade de acdo concedida a empresarios e grandes corporacdes
(BIANCHETTI, 2005). O que Costa (2005) procura evidenciar, nesse sentido, sao os valores que
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passam a nortear e a regular a natureza da performance, que homens e mulheres devem possuir,
qguando se vinculam as instituicGes privadas, na medida em que as narrativas empresariais
demandam sujeitos desprovidos de caracteristicas do sujeito propriamente moderno. Dentre 0s
tracos desse Ultimo, podemos destacar a elaboracdo de projetos de vida de longo prazo, a
constituicdo de lagos afetivos solidos, a importancia atribuida ao vinculo com a localidade, a
busca pelo bem comum, etc. Todos esses atributos, por sua vez, ao invés de facilitar o trabalho
das empresas o dificultaria, pois, trabalhadores com identidades rigidamente definidas ndo séo
maleaveis o suficiente para se adequarem a identidade fornecida pelas proprias corporacdes.

Dito de outro modo, a mudanca no aparecer social, a qual para Costa (2005) se refere a
esfera do trabalho, colabora para desencaixar 0s sujeitos contemporaneos das antigas
identidades solidas, apontadas por Bauman (1998), e que somente se faziam possiveis pela
estabilidade de seus postos de trabalho. Em substituicdo a uma construcao de si alicercada em
uma conjuntura econémica gque favorecia o planejamento da vida, temos agora outra, a qual ndo
encontra mais 0s antigos alicerces para seus projetos e, somando-se a iSsO, Vé-Se,
constantemente, interpelada para despojar-se de responsabilidades familiares, civicas e éticas,
as quais poderiam dificultar as margens de escolha dos gerentes do capital.

Diante desse contexto, argumenta Costa (2005, p. 164):

Em funcdo disso, o perfil moral dos objetos se alterou. A identidade do sujeito
sentimental tinha como matriz imaginaria o museu. Nela, tudo era retido para
gue a memoria do passado iluminasse o presente e o futuro. A do turista toma
o0 passado como uma fita de video, que sempre pode ser apagada para registrar
novas imagens da identidade e da realidade.

Em seguida, o autor conclui, ao concordar com o diagnéstico de Bauman (1998) acerca
das identidades individuais,

Nesta forma de subjetivacdo — que Bauman chamou de “identidade de
palimpsesto” —, 0S objetos ndo devem mais remeter o sujeito & sua historia
pregressa ou a cenarios socioculturais que atropelem o desempenho
econdmico [...]. O util, o apreciavel, é o que ndo deixa rastros. O objeto deve
“agregar” valor social — e ndo sentimental — a seu portador, ou seja, deve ser
um crachd, um passaporte que identifique o turista vencedor em qualquer
lugar, situacdo ou momento da vida (lbid., p. 164-165).

A nova ética do trabalho, regida por critérios que interferem na sociabilidade e na construgdo
de si, produz discursos que interpelam os sujeitos na direcdo da assuncdo de comportamentos
moralmente flexiveis e manutencdo de vinculos afetivos e familiares frageis ou passiveis de
reordenamento imediato. Diante desse propdsito, segundo Bauman (1998), os objetos assumem a
funcdo de agregar valor social a seus possuidores, a0 mesmo tempo em que proporcionam um
prazer imediato e ndo cobram responsabilidades ou vinculos de longo prazo. Deles, pode-se dizer
que o tipo contemporaneo do turista — um dos novos modelos de construcédo de si na relagdo com o
mundo —, nada espera para além da vivéncia do momento presente, visto que logo podera substitui-
lo por outro, de acordo com a situacao e a localidade em que se encontrar (Ibid.).

3. Adolescéncia, sociedade de consumo e virtualidade

Diante do quadro exposto até aqui, pode-se afirmar que a construcdo da adolescéncia, em
particular, no cenario contemporaneo, constitui-se em um processo indissociavel das narrativas
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de mercado da sociedade de consumo. Isto por que, em médias e grandes cidades, 0 sujeito
adolescente € constantemente associado a marcas de produtos de ginastica, cosmeética,
alimentos, roupas, calcados, e mesmo locais de diversdo, tal como se vivenciar uma fase de
transicdo da infancia para a adultez significasse, inequivocamente, a participacéo na vida social
através da aquisicao de objetos de mercado.

Como argumenta Jerusalinsky (2004), o problema de todo sujeito é como se representar
no laco social, ou seja, 0 que valem e como reverberam seus atos e palavras perante o outro.
Nessa direcdo, pode-se afirmar que o comportamento de consumidor expresso por ndo poucos
sujeitos adolescentes, antes que ser considerado como uma opgdo autdbnoma, deve ser visto
como um sintoma da sociabilidade engendrada no atual contexto socio-histérico. Noutras
palavras, o adolescente que superinveste em sua relacdo com os objetos, pois, nada mais
simboliza que o direcionamento de nossos desejos coletivos, na contemporaneidade.

Somando-se a isso, desde 0 ano de 1995, no Brasil, vivemos um contexto de crescente
virtualizacdo dos dispositivos da sociedade de consumo. No lugar de plataformas de
comunicacdo que originalmente somente proporcionavam interacfes instantaneas, hoje temos
uma profusdo de plataformas virtuais, seja elas comunicacionais ou de noticias, nas quais a
presenca de anuncios publicitarios se faz permanente. Exemplos desse processo sdo as
plataformas Youtube, Twitter e Facebook, as quais inequivocamente demonstram direcionar
seus usudrios para a visualizacdo de seus anunciantes — a saber: grandes empresas do setor
automobilistico, computacional, cosmético, alimentar, etc.

Com isso, impdem-se a seguinte questao: em que medida a internet ainda pode ser considerada,
como territorialidade social, um espaco eminentemente neutro de construcdo do sujeito? Em que
medida, pois, ndo estariamos a assistir, na atualidade, uma consolidacéo das plataformas virtuais de
comunicabilidade e de noticias como dispositivos reprodutores da sociedade de consumo?

Para Campbell (2001), a sociedade de consumo tem nas disposicdes psicoldgicas do
devaneio e da fantasia um de seus principais elementos para sua perpetuacdo. Enquanto no
devaneio, o sujeito vivencia um prazer imaginativo, no plano mental, pela posse do objeto de
desejo, na fantasia, um prazer semelhante se daria, agora pela simples imaginacdo da posse de
um objeto qualquer. No primeiro caso, existe um vinculo com a realidade. O devaneio, pois,
significa uma antecipacao prazerosa, de cunho imaginativo, acerca de algo que potencialmente
se pode possuir ou esperar que ocorra. A fantasia, por sua vez, ndo possui esse vinculo com
situacOes potenciais. Trata-se do mero prazer de controlar algo ilusorio, no plano mental, pela
simples intencao de imaginar como seria ocorrer algo absolutamente distante (I1bid.).

As conceituacbes de Campbell (2001), aqui brevemente formuladas, servem-nos de
ferramenta para a compreensdo da quantidade significativa de horas que os adolescentes tém
passado junto a internet. De fato, pode-se inferir tratar-se de uma busca de prazer sensorial
provocada pela imersdo no ciberespaco, com sua diversidade de plataformas, imagens, cores,
lugares, pessoas, ofertas de produtos, etc. Na internet ndo ha desprazer. Basta um clique para
que se esteja j& em outro dominio virtual, experimentando outras sensacfes audiovisuais com
conteddos distintos daquele anterior, agora obsoleto.

Nessa direcdo, ao tomarmos como marco as disposi¢des psicoldgicas do devaneio e da
fantasia, a partir de Campbell (2001), podemos avaliar o quanto as publicidades em hipertexto
podem estar a despertar o interesse dos adolescentes brasileiros.

4. Procedimentos metodologicos

Com vistas a investigarmos a natureza discursiva e 0 nimero de andncios publicitarios
virtuais presentes nas plataformas Youtube, Twitter, Facebook, e nos sites Uol, R.7.com, Veja
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e Terra, foram coletadas propagandas em hipertexto presentes nesses dominios durante trés
meses, com frequéncia semanal de dois dias na semana. Os sites de noticia e entretenimento
foram selecionados a partir de um estudo piloto, feito em paginas pessoais de usuarios do
Facebook. Foram visitados 300 perfis de adolescentes entre 13 e 17 anos, observando
comentarios ou postagens que fizessem referéncia a algum site de noticia ou entretenimento.
Apbs a realizacdo do estudo piloto, selecionamos os dois sites de noticia e os dois sites de
entretenimento mais mencionados: UOL, Terra, RT.com e Veja. Todos 0s andncios
publicitarios com hipertexto, os quais potencialmente poderiam incidir sobre o publico
adolescente foram registrados em imagem e arquivados. Em seguida, esses anuncios foram
categorizados por énfase discursiva, ao ser efetuada a analise de contetdo dos mesmos. Os
resultados apresentados a seguir, e sua analise subsequente, consistem em anélise parcial de
resultados da pesquisa “Sociedade de consumo e cultura a internet: uma investigacao acerca
dos discursos publicitarios na web para o ptblico adolescente”, iniciada em agosto de 2013.

5. Resultados
Propagandas Publicitdrias coletadas no

periodo Setembro/2013 -~ Dezembro/2013
por Categoria:

W Educagao H Bancos W Higiene ® Vestuario
M Internet/Telefonia M Bebidas & Cosméticos M Veiculos
i Viagens Refeigbes ui Eletronicos/Eletrodomeésticos & Imoveis

u Canais de Tv

Categorizacdo dos discursos de propagandas
Publicitirias coletadas no periodo
Setembro/2013 - Dezembro/2013:

9

I13 16

“‘

20

l ,

® Entretenimento/diversio m Enfase no presente ul Experiéncia/performance
M Sucesso social u Prazer sensorial W Avanco tecnologico
w Estilos de vida/Ideologias Qutros
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Dentre essas categorias, discutiremos no presente trabalho as seguintes:
experiéncia/performance, estilos de vida ideologias, entretenimento/diverséo.

Experiéncia/performance

Essa categoria se refere a propagandas cujo discurso faz referéncia a possiveis
experiéncias que podem ser vivenciadas pelo individuo ao comprar um produto, neste caso o
discurso presente no anuncio faz o consumidor pensar que todas as suas expectativas
idealizadas serdo por ele vivenciadas. Os discursos remetem a ideia de que a eficiéncia e o
desempenho do objeto proporcionardo novas experiéncias ao consumidor ao utilizar aquele
produto.

Este anuncio da Sony exemplifica essa categoria.

~

Incugure seu estddio

&
SONY &L VIVA A COPA DA SUAVIDA

Nessa propaganda ndo ha imagem do produto, no entanto podemos aludir que se trata de
um aparelho televisivo, visto que é um dos meios — o mais tradicional e mais popular — pelos
quais 0s jogos da copa podem ser assistidos.

Observa-se em destaque, no antincio em questdo, a frase “viva a copa da sua vida”, esse
discurso pode ser interpretado como a possibilidade do individuo ter a experiéncia de viver a copa
do mundo sem sair de casa, de poder viver as mesmas emocdes e compartilhar da mesma felicidade
e do mesmo entusiasmo sentido pelas pessoas que estardo vendo 0s jogos da arquibancada.

Também, é atribuido a Copa um grande significado quando diz que é a Copa da vida da
pessoa, pois dessa forma ela ndo podera deixar de viver esse acontecimento, porque sera uma
experiéncia unica.

Ha outra interpretacdo possivel a essa propaganda. Pode-se pensar que “viva a copa da sua
vida” e “inaugure seu estadio” signifique que a vida do individuo esta sendo comparada a copa do
mundo, um grande e “importante” evento que atrai a aten¢do de muitas pessoas, ¢ que agora o
individuo tem a possibilidade de inaugurar esse lado da vida que ele ainda ndo conhecia e vivé-lo.

Em nenhum momento o anuncio se preocupa em mostrar a utilidade ou a qualidade da
marca, Vvisto que esses dois elementos ndo despertariam, na pessoa que esta sendo alcancada
por essa propaganda, nenhum devaneio se ndo houvesse uma necessidade real de compra-lo.

Estilos de vida/ideologias

Os anuancios dessa categoria contém discursos que estdo voltados para a determinacgéo de
padrdes de consumo, construcdo de identidades, estilos de vida e construcdo de formas de
pensar e de agir.

Observamos que a intencdo € vender o que esta no plano abstrato, pois assim o sujeito
estara agregando valor a sua identidade (BAUMAN, 1998), mesmo que isso se dé no plano
totalmente imaginativo e ndo se verifique qualquer repercussao em seus lagos sociais.
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O discurso acima, pode-se inferir, incentiva o sujeito a possuir uma identidade flexivel,
ao buscar conceder uma énfase para a idéia de mudanga como um atributo valorativo importante
da contemporaneidade (COSTA, 2005). Em um mundo liquido (BAUMAN, 2007), onde as
coisas possuem uma existéncia passageira, e onde a vida também supostamente esta em
constante movimento, esse produto tera durabilidade para fazer parte da vida da pessoa a
qualquer tempo. Entdo o discurso: “vocé muda, ele também”.

Entretenimento/diversao

Para Costa (2005), vivemos sob uma moral do entretenimento. Contudo, entretenimento
n&o é sindnimo de diversdo. A diversdo é uma pausa nas responsabilidades éticas, com vistas
ao descanso fisico e mental. Entretenimento, por sua vez, é a vida tornada divers&o.

Embora ndo possamos afirmar que um simples andncio publicitario incentiva a moral do
entretenimento, por outro lado, pode-se pressupor que uma énfase discursiva constantemente
voltada para a diversdo, com relacdo a varios aspectos da vida social, possa efetivamente
colaborar para a legitimacéao da vida envolta em entretenimentos como ideal de eu (Ibid.).

O anuncio abaixo, por conseguinte, corrobora esse ponto de vista tedrico.

TORCEDOR TORNEIRINHA ACHA GOL DE BICICLETA £ GOL DE MAD TUDO IGUAL

SO FALTA AcHAR QUE BARRIL DE CERVEJA TAMBEM E TUDD IGUAL.

CHEGA DE BARRIL TORNEIRINHA!

T | -
A KAISER BARRIL (5o cuou
. 3 [ ot pwEssAO

TIRA SUA CERVEJA COMO CHOPP.

MERER MAD D

6. Considerac0es finais
A partir do que acima foi exposto, percebe-se que as categorias encontradas e 0s discursos

evidenciados podem ser interpretados a partir dos diagnosticos socioculturais efetuados por
alguns analistas da contemporaneidade.
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A atribuicdo de significados subjetivos aos produtos pode redundar em substanciais
devaneios para o sujeito, conforme Campbell (2001). Nesse sentido, de acordo com Arendt (2007),
a compra de objetos ultrapassa a l6gica da utilidade para que predomine o principio da felicidade.

Ao final do presente trabalho, portanto, no qual procuramos trazer indicios de que a internet
consiste em um espaco importante de divulgacdo de narrativas publicitarias, pode-se afirmar que a
virtualidade pode estar a se constituir em um locus de reproducéo da sociedade de consumo.

Ao considerarmos o desenvolvimento da tecnologia na producédo de diversos produtos
eletrénicos que permitem o acesso a internet a qualquer tempo e lugar, podemos avaliar o
crescente papel que a publicidade virtual passara a ocupar na producdo de subjetividade
adolescente. Por conseguinte, a adolescéncia contemporanea, nas proximas décadas,
apresentar-se-4, ao que tudo indica, cada vez mais vulneravel as distintas narrativas publicitarias
difundidas virtualmente — as quais parecem, desde ja, cada vez mais possuir, para ndo poucos
sujeitos, um papel decisivo na construcdo de seus estilos de vida.
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A LEITURA DOS LIVROS ILUSTRADOS

Andrea Rodrigues Dalcin?
Praticas em sala de aula e o livro de literatura infantil: algumas consideracoes

O professor que se utiliza do livro em sala de aula ndo pode ser igualmente
um redutor, transformando o sentido do texto num numero limitado de
observacges tidas como corretas [...]. Ao professor cabe o desencadear das
multiplas visdes que cada criacdo literaria sugere [...] (ZILBERMAN, 2003).

Multiplas visbes, multiplos olhares, multiplas praticas e multiplas operacdes parecem
estar presentes nas maneiras de fazer do professor acerca da leitura realizada para si e para seus
alunos. Sdo formas distintas de manusear o objeto livro, de apreciar seu ritmo, de relacionar o
texto, a imagem e o suporte, enfim, de conferir as “multiplas visdes que cada criacao literaria
sugere”, como nos traz as palavras de Zilberman.

Olhar para as préticas envolve, antes de tudo, considerar o contexto histérico, visto que, 0s
sujeitos sdo de carne e 0sso, datados historicamente, aspecto que faz com que os sentidos atribuidos
aos indicios percebidos em seu cotidiano, sejam distintos. Nessa direcdo, 0 contexto escolar, parece
indicar multiplas operaces possiveis de serem identificadas na leitura de professores e alunos, a partir
do momento em que ha um olhar atento aos vestigios deixados pelos diferentes sujeitos.

No impeto de suas taticas, as pessoas nos deixam pistas, que podem ser consideradas
indicativas para sua formacao, tais como as praticas que conduzam os alunos a aprendizagem,
ja que este é quem deve fazer o trabalho intelectual, o registro da acao didatica, a reflexao sobre
o fazer e o dialogo entre professores.

Dar visibilidade as préaticas cotidianas (neste caso as praticas de leitura do livro ilustrado)
significa estar atento aos gestos que ligam as ideias aos lugares, sendo esta uma especificidade
da historia em sua capacidade de distinguir e articular os diferentes tempos em cada momento
historico. Discutir este aspecto é poder enveredar-se nas relacdes entre teoria e pratica na vida
profissional dos professores que, por sua vez, também se transforma historicamente.

Todavia, tanto no passado como no presente, as praticas sempre sao consideradas irredutiveis
ao discurso que as prescreve. Nesse sentido, pensar na leitura significa inscrever e direcionar o olhar
atento, cuidadoso e detalhista aos usos criativos ou inventivos que as pessoas fazem em suas praticas
cotidianas para analisar e discutir as operacdes que ali se fazem presentes.

Pensar nas praticas de leitura utilizando os livros de literatura infantil significa
acompanhar as transformac6es ocorridas nesses objetos. Sabemos que o livro de literatura
infantil vem se firmando como producédo singular na relacdo entre texto, imagem e suporte
como podemos ver no excerto abaixo:

O livro infantil brasileiro vem se firmando como producdo singular dotada de
linguagem poética, de identidade que o distingue enquanto manifestacdo cultural
especifica. A partir dos anos 1970, o livro infantil passa por extraordinaria
renovagdo. Dos formatos as relacBes texto—imagem, das concepcBes gréaficas a
qualidade técnica do produto, tudo é praticamente reinventado. (LIMA, p. ii).2

! Doutoranda em Educacdo, integrante do Grupo de Pesquisa ALLE (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), da
Faculdade de Educac¢do da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

2 LIMA, G. Dissertacdo de Mestrado. O Design Grafico do Livro Infantil Brasileiro — a década de 70 — Ziraldo,
Gian Calvi, Eliardo Franca, p. ii.
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Reinventar e estabelecer novas relagdes com o objeto livro parece permear o contexto de
cada tempo histdrico. Conforme excerto acima, se a partir dos anos 1970 o livro se renova, é
porque ha aspectos que constituem o jogo de modernizacdo desse periodo, jogo este que se
expressa na producdo em larga escala de obras para criancas, na tentativa de popularizar o livro
e no uso da literatura para discutir temas considerados, até entdo, improprios para criangas.

Nessa direcdo, o contetdo da histéria torna-se uma revolucdo nas obras de grandes
autores, sendo esse o tom deste periodo: 0 acontecimento e a grande transformacéo da historia
estdo no texto, enquanto que a ilustracdo ainda € vista como interpretacdo da palavra do autor.

Todavia, obras como, por exemplo, Flicts (anos 1970) de Ziraldo, Ida e volta (1976) e
Domingo de manha (1976) de Juarez Machado, sdo excecdes desse periodo, pois a inovacdo
também se faz presente no campo da ilustracdo, que passa a ganhar um peso tdo importante
qguanto ao que é dado a palavra. S80 obras como essas que permitem novas relacGes e
reinvencgdes entre formato, texto e imagem.

Assim, a singularidade e mudanca de paradigma responsaveis pela renovacéo do livro infantil
nas relaces entre texto, imagem e suporte sdo alguns dispositivos que nos levam a investigar a tenséo
existente na leitura do livro ilustrado (picturebook)® de professores e alunos, pois ao olharmos para
este objeto nessa perspectiva, ampliamos a concepcao tradicional do livro como apenas suporte de
texto e imagem, aspecto este que pode indicar inimeras possibilidades de criacdo para os leitores.

Nesse sentido, o livro ilustrado rompe com a ideia, na historia da ilustracao, de que a imagem
reproduz o que esta escrito na pagina. I1sso faz do livro um todo articulado, e o leitor, neste tipo de
obra, esta para além da leitura de texto e imagem. Nessa direcao, indagamos: como € que o leitor-
aluno ou o leitor-professor se apropriam das imagens dos livros? Como estabelecem as relacdes das
imagens com os demais dispositivos e protocolos de leitura existentes no livro?

Se a leitura do texto é sempre préatica inventiva, com a leitura e as relacdes estabelecidas
no objeto livro parece ocorrer a mesma situacdo. Portanto, investigar a leitura, os usos da
imagem dos livros infantis na escola e as relacGes estabelecidas pelos leitores entre texto,
imagem e suporte na perspectiva do livro ilustrado é foco dessa pesquisa.

Tais consideracdes sdo pensadas tendo em vista a ilustragdo entendida como escrita e,
nesse Vviés, torna-se essencial buscarmos referéncia em outras areas, tais como cinema e arte,
para discutirmos a leitura dos livros ilustrados. 1sso se deve ao fato de as ilustracdes possuirem
protocolos de leitura que lhes sdo préprios (zoom, close, enquadramentos, pagina dupla,
tempo de leitura, afastamentos etc.).

Esse dado ja indica que é necessaria a formacao do leitor, pois olhar para esses leitores
(professores e alunos), significa enveredar pelo campo das préticas e do trabalho desenvolvidos
com literatura infantil na escola do ensino fundamental. Diante disso, indagamos: se o trabalho
acontece, como € feito? E quanto ao trabalho com o livro ilustrado, como é realizado? Ha discussoes
sobre esses livros? Ha compreensao sobre sua distin¢do? Ha clareza de que as praticas necessitam
ser reinventadas diante da leitura desses livros que também estédo se reinventando?

Romper com a ideia de que a imagem reproduz o que esta escrito no texto, tratando o
objeto livro como um todo articulado parece ser uma inovacao do livro ilustrado. Sendo assim,
como tais conexdes sdo estabelecidas pelos leitores adultos e criangas dos livros ilustrados

8 Até o momento, tratamos o livro ilustrado como um “tipo” de obra para crianga que comporta imagens.
Pertencente ao dominio da literatura infantil, o livro ilustrado pode ser considerado um género? E de observar,
com Davis Lewis, que o livro ilustrado pode acolher alguns géneros sem constituir por si s6 um género
identificavel: “[...] o livro ilustrado ndo ¢ um género [...]. O que encontramos no livro ilustrado é um tipo de
linguagem que incorpora ou assimila géneros, tipos de linguagem e tipos de ilustragdo”. De fato, o livro ilustrado
engloba varios géneros pertencentes as categorias da literatura geral. Nele encontramos tanto contos de fada como
historias policiais ou poesias. (LINDEN, 2011, p. 29).
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infantis? Nas palavras de Linden (2011), ler o livro ilustrado envolve a apreciagéo, por parte do
leitor, de todo o conjunto que a obra nos traz, por isso,

[...] ler um livro ilustrado n&o se resume a ler texto e imagem. E isso, e muito
mais. Ler um livro ilustrado é também apreciar 0 uso de um formato, de
enquadramentos, da relacdo entre capa e guardas com seu conteido; é também
associar representac@es, optar por uma ordem de leitura no espaco da pagina,
afinar a poesia do texto com a poesia da imagem, apreciar os siléncios de uma
em relagdo a outra... Ler um livro ilustrado depende certamente da formacéo
do leitor. (LINDEN, 2011, p. 8-9)

Partindo do que Linden afirma acerca da leitura do livro ilustrado, temos nas palavras de
Zilberman (2003, p. 16), que a sala de aula ¢ um “[...] espago privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo importante para o intercambio
da cultura literaria [...]”. Nesse contexto, parece ser importante investigarmos a leitura desse
tipo de livro, o processo de formacdo desse leitor e as praticas em sala de aula, visto que se
torna vital redimensionar as relac@es e o didlogo entre o livro e seu leitor.

Sabemos que ha escolas, que investem no trabalho com autores consagrados, que
procuram os best sellers infantis, que promovem a vinda de um autor, que desenvolvem
inimeros projetos de leitura. Contudo, a questdo que se coloca €: isso significa trabalhar com
literatura infantil? Que representacdo a escola possui sobre essa literatura? E quanto aos
professores, leem livros ilustrados? Reinventam sua leitura a partir do conceito desse livro?
Investem nessa reinvencao junto aos alunos?

Olhar para esse livro significa pensar a ilustragdo como linguagem que tem usos e finalidades
diversas, que exige uma escrita e que atesta conhecimento dos codigos que Ihe sdo proprios, como
citado anteriormente. E essa ideia que parece significar os livros ilustrados e que exige outros
conhecimentos do leitor, em sua formacao, para além da relacéo entre texto, imagem e suporte.

De acordo com Dalcin (2013, p. 118), “o livro de literatura infantil ¢ constituido, na
maioria de sua producdo, com duas linguagens: o texto e a imagem. Nele, a imagem
(ilustracdo) evoca modalidades de leitura maltiplas (1&-se sé a imagem; 1é-se so o texto; 1é-se
imagem e texto juntos; leem-se diferentes paginas, indo e voltando)”. Mas, ¢ quanto ao livro
ilustrado, que outras leituras multiplas sdo realizadas? Como essa multiplicidade se apresenta
no trabalho do professor com seus alunos?

Na historia da literatura infantil, os primeiros livros para criancas foram produzidos no
final do seculo XVII e no decorrer do século XVIII. De acordo com Zilberman (2003, p. 15),
“antes disso, ndo se escrevia para elas, porque ndo existia a ‘infancia’”. Contudo, a aproximacao
entre esse género literario e a instituicdo ndo é fortuita, visto que os primeiros textos para
criancas sao produzidos por pedagogas e professores.

Atualmente, a literatura infantil continua marcante no campo da pedagogia, ndo sendo
aceita como arte devido ao objetivo didatico de fazer com que a crianga participe de uma
atividade comprometida com sua dominacdo (ZILBERMAN, 2003, p. 16). Todavia, também
nos deparamos, nos tempos atuais, com novas producdes literarias, como € o caso do livro
ilustrado (picturebook) que parece fugir desse campo de dominagéo e/ou ensinamentos*. Nessa
dire¢do, vemos o quao ¢ importante um estudo mais aprofundado sobre a recepg@o desse “tipo
de obra para criancas” (LINDEN, 2011, p. 29).

Ao olharmos para os estudos ja realizados, a literatura infantil apresenta, no Brasil, um
campo de trabalho extenso, aspecto este que parece desencadear um lugar preponderante nas

4 Nao entraremos na discussdo se cada livro ilustrado foi ou ndo pensado para crianca.

LINHA MESTRA, N.25, P.14-21, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026A2014N25P14-21, AGO.DEZ.2014 16


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p14-21

LITERATURA INFANTIL: UM OLHAR PARA A LEITURA DOS LIVROS ILUSTRADOS

pesquisas que tomam como foco de investigacdo a educacao brasileira em conexao a literatura.
Nas palavras de Zilberman (2003), além de extenso, este campo também é desconhecido e o
que ocorre com o investigador ¢ semelhante ao que ocorreu com Cristovao Colombo: “[...]
pensa-se ter descoberto o caminho para as indias quando, de fato, mal se tangenciou um
continente inexplorado, cujo perfil ainda esta por ser definido” (p. 11).

Leonardo Arroyo em “Literatura Infantil Brasileira” (2011), Regina Zilberman e Marisa
Lajolo, em “Literatura Infantil Brasileira: historias e historias” (2007), Regina Zilberman, com
“A Literatura Infantil na Escola” (2003), bem como Nelly Novaes Coelho, autora do
“Dicionario critico da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira” (2006) e “Literatura Infantil:
teoria, analise, didatica” (2000), dentre outros, tém sido fonte para os estudos sobre literatura
infantil indicando que, definitivamente, “¢é uma das 4reas editoriais que mais tem se
desenvolvido nas ultimas décadas”, como aponta Arroyo (2011, p. XIII).

Mas, por que investigar as praticas de leitura (de professores e alunos) dos livros ilustrados?

O interesse pelos estudos e pesquisas sobre literatura infantil sempre foi objeto de pesquisa
dessa pesquisadora, tendo se tornado tema de dissertacdo de mestrado na FE/Unicamp, no grupo de
pesquisa ALLE (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), ao investigar a criacdo e fabricacdo de livros de
literatura infantil, a partir da visdo do autor e ilustrador Odilon Moraes e da editora Cosac Naify®.

Na fase inicial da investigacdo, tomamos como fonte os sujeitos envolvidos nesse processo —
autor, designer e coordenadora editorial — por meio de entrevistas, com questfes abertas, que nos
permitiram adentrar no campo das representaces entendidas como configuragdes sociais e
conceituais determinadas pelos interesses de um grupo sendo prdprias de um tempo ou de um espaco
determinados, conforme nos trazem os estudos da Historia Cultural (CHARTIER, 1990, p. 17-27).

As informacGes que constituiram as entrevistas foram consideradas matéria prima para a
pesquisa, pois sem elas o trabalho ndo teria condi¢cdes de se concretizar. Nessa direcdo, 0
contato anterior com a editora e com o autor foram determinantes para o desenvolvimento do
trabalho, visto que ambos aceitaram participar de todo o processo com informacgées sobre seu
papel, suas concepcdes, suas crencas e suas praticas de criar e fabricar,

Com as entrevistas em méos analisamos o que foi comum e singular, partindo do principio
de que palavra e discursos estdo em constante bricolagem com as visGes de mundo das fontes
escolhidas. Isso se deve ao fato de que autor, editora e designer séo sujeitos vivos e imersos no
mundo, na cultura, na histéria; falar deste outro ao gerar dados para uma pesquisa é,
necessariamente, dar voz ao outro, é construir um olhar sensivel aos percursos de cada sujeito,
é olhar para a relacdo que se estabeleceu entre autor e editora.

Ainda no campo das escolhas, que determinaram o inicio da pesquisa, o corpus foi constituido
pelas obras “A Princesinha Medrosa” (2002 ¢ 2008), “Pedro e Lua” (2004) e “O Presente” (2010)
que nos ajudou a conhecer melhor as concepgoes e representacdes do autor sobre literatura infantil,
sobre leitor, sobre crianga e sobre 0 processo de criacao e fabricagdo de uma obra.

Com as fontes e o objeto de estudo definidos, iniciamos o trabalho que envolveu, além dos
depoimentos e das entrevistas, leituras, conversas e analises de todo material coletado constituindo-
se assim em procedimentos metodoldgicos para obter e gerar dados sobre 0 nosso objeto de estudo.

Com este trabalho desenvolvido no mestrado, outras questfes foram ficando latentes a
pesquisadora, s6 que agora no polo da recepcdo. Discutimos, a época do mestrado, as
representacdes do autor acerca da crianca, do leitor e da literatura, mas e quando pensamos na

> DALCIN, Andrea Rodrigues. Um escritor e ilustrador (Odilon Moraes), uma editora (Cosac Naify): criacdo
e fabricacéo de livros de literatura infantil. Dissertacdo de Mestrado, 2013, FE/JUNICAMP, orientadora: Prof?,
Dra. Norma Sandra de Almeida Ferreira.
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recepc¢do dos livros na instituicdo escolar, quais sdo as representacdes dos leitores acerca dos
livros? E quando esse livro € um picturebook, como a recep¢do ocorre? O que pensa ou percebe
o leitor professor e o leitor aluno ao se deparar com esse tipo de livro? Como sdo essas leituras?
Como séo as praticas para as leituras acontecerem?

Nessa direcdo, olhar o que os diferentes sujeitos conhecem sobre esses livros com foco na
formac&o, como realizam suas praticas de leitura em sala de aula, o que ha de inovagdo nessas
praticas, visto que esse tipo de livro busca inovacao sdo aspectos determinantes para esta pesquisa.

Observacdes e analises acerca da recepcdo dos livros ilustrados ja foram iniciadas; é
notdrio que a crianca se relaciona com o livro como objeto (Ié de trés para frente, de frente para
trds, de ponta cabeca, dobra a pagina, pula paginas, vai e volta) parecendo indicar que o
entendimento do suporte, pela crianca, é anterior a compreensdo do contetdo que existe no
miolo do livro. E exatamente esse aspecto, que desencadeia, neste trabalho, uma pesquisa em
que o suporte, ao inveés de ser desprezado se incorpora nas analises.

Assim, justificamos o recorte dado ao livro ilustrado enquanto uma exceléncia de
linguagem no qual texto, imagem e suporte podem se complementar ou se opor e, mais ainda,
0 suporte também pode ser essencial na formacéo da narrativa do livro.

No campo do recorte da pesquisa, selecionaremos uma escola do ensino fundamental
com foco nos leitores (professores e alunos) dos 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental de
uma escola puablica, a fim de entrevistarmos 0s sujeitos, acompanharmos e analisarmos as
préaticas de leitura com livros ilustrados.

Nessa direcao, esta pesquisa podera contribuir para um olhar mais refinado em relacéo
aos livros ilustrados e as praticas de leitura de seus leitores, principalmente quando temos, na
sala de aula, um espaco privilegiado para o ato de ler, como citado anteriormente por Zilberman.

Os caminhos da pesquisa

Pesquisar significa fazer uma escolha e delinear uma metodologia de investigacao
condizente com o0 objeto de pesquisa. Diante disso, esse trabalho fard uso de alguns
procedimentos metodoldgicos como as entrevistas contendo questdes abertas para professores
e alunos, com foco na leitura e no trabalho com os livros ilustrados, bem como na formacao
docente diante desse objeto. Desse procedimento, analisaremos 0s aspectos levantados,
categorizaremos 0 que € comum e particular nas vozes que ecoam dos sujeitos entrevistados
para que possamos gerar dados para a pesquisa.

As palavras ditas nas entrevistas serdo analisadas tendo como principio que estaremos
lidando com uma geracdo que se encontra dentro de um contexto histérico, politico, econémico
e cultural. Nessa linha, trabalharemos com a concepcdo de linguagem discutida por Bakhtin
(2010), na qual nenhuma palavra é neutra, mas impregnada de ideologia que permite a
negociacdo e construcdo de sentidos, visto que a palavra ¢ interindividual e reine em si as vozes
dos diferentes atores envolvidos no processo:

A palavra (e em geral qualquer signo) é interindividual. Tudo o que é dito, o que é
expresso, se encontra fora da “alma” do falante, ndo pertence apenas a ele. A palavra
ndo pode ser entregue apenas ao falante. O autor (falante) tem os seus direitos
inaliendveis sobre a palavra, mas o ouvinte também tem os seus direitos; tém
também os seus direitos aqueles cujas vozes estdo na palavra encontrada de anteméo
pelo autor (porgue ndo ha palavra sem dono). (BAKHTIN, 2010, p. 327-328)
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Sao vozes encontradas nas palavras ditas pelo falante (alunos e professores) e processadas
pelo ouvinte (pesquisador) “que nao esta alheio a tais palavras, mas que a todo instante busca
relagdes e significados com sua pesquisa, tomando cuidado para que as vozes nao se tornem unicas
verdades” (DALCIN, 2013, p. 30). Assim, parece que no universo bakhtiniano nenhuma voz jamais
fala sozinha, pois a natureza da linguagem € dupla, decorre de uma relagcdo viva entre uma
consciéncia e outra, tornando-se inacabadas ja que, a todo instante, ressignificaces sao produzidas.

Assim sendo, o encontro de opinides dos diferentes interlocutores, ditas durante as
entrevistas, bem como as teorias e crencas que trazem considerando o lugar que ocupam, se
constituem como aspecto importante para a analise dos dados que serdo gerados neste trabalho.

Apés realizadas, as entrevistas serdo lidas e depois organizadas, constituindo-se um de
nossos procedimentos metodoldgicos para obter dados e informacgdes sobre 0 nosso objeto de
estudo: a leitura dos livros ilustrados, bem como a reflexdo sobre o dito, ndo lidando com
conceitos que envolvam exatiddo e verdade absoluta. Essa reflexdo se tornara possivel a partir
do momento em que a pesquisadora se colocar no lugar do outro para depois retornar ao seu
papel com as descobertas realizadas. Nas palavras de Bakhtin,

O excedente de visdo contém em germe a forma acabada do outro, cujo
desabrochar requer que eu lhe complete o horizonte sem lhe tirar a
originalidade. Devo identificar-me com o outro e ver o mundo através de seus
sistemas de valores, tal como ele o0 v&; devo colocar-me em seu lugar, e depois,
de volta ao meu lugar, completar seu horizonte com tudo o que se descobre do
lugar que ocupo, fora dele; devo emoldura-lo, criar-lhe um ambiente que o
acabe, mediante o excedente de minha visdo, de meu saber, de meu desejo e
de meu sentimento. (Bakhtin apud TEZZA, 2005, p. 216-217)

Assim, nos relacionamos com o outro, buscamos olhar o mundo como o outro olha em
seus anseios, desejos, duvidas, insegurancas etc., mas precisamos voltar ao nosso lugar e
estabelecermos nossas relagdes com o que ouvimos e vimos a fim de desvelar significados,
completar e indagar posicionamentos a partir do lugar que ocupamos.

Além das entrevistas com 0s sujeitos que estardo envolvidos na pesquisa, outro procedimento
metodologico envolve a analise dos livros ilustrados que serdo utilizados nas préaticas de leitura em
sala de aula. Essa analise nos ajudara a olhar para o objeto livro em sua totalidade buscando a
relacdo entre texto, imagem e suporte seguido de seus protocolos de leitura.

Olhar, analisar e confrontar todos os elementos que constituem o livro ilustrado nos
ajudara a lidar com a conceituacao dessa obra em sua multiplicidade, bem como refletir se toda
essa gama de possibilidades esta presente nas praticas e no ato de ler em sala de aula. Aqui, ndo
discutiremos o que é certo ou errado na leitura de um livro ilustrado, mas analisaremos as
possibilidades existentes para a leitura do livro ilustrado.

Teremos também, como procedimento metodoldgico, estudos bibliograficos sobre o
assunto capaz de iluminar as analises que serdo realizadas com maior coeréncia e consisténcia,
proporcionando assim, um confronto mais qualitativo das informacdes e de questdes que nos
permitirdo interrogar, relativizar e mostrar todo um processo de trabalho com o livro ilustrado.
E um jogo que parece se constituir entre as praticas e representacdes de professores e alunos
acerca do livro, da leitura e da literatura infantil.

As praticas de leitura de livros ilustrados em sala de aula também serdo acompanhadas
pela pesquisadora, sendo este mais um procedimento metodoldgico que nos permitird
confrontar o dito nas entrevistas, as analises dos livros ilustrados selecionados e os estudos
bibliograficos realizados com as a¢des realizadas na leitura desse tipo de livro.
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No contexto deste trabalho, pensar sobre 0 movimento de pesquisa explicitado envolve a
acao capaz de estabelecer coordenadas, rever percursos e manter 0s cursos, além de estabelecer
alguns focos e mapear o terreno para conhecermos as linhas de trabalho nele realizadas.

Utilizaremos em nossa analise os estudos trazidos pela Historia Cultural, especialmente
os de Chartier (1990, 2001), que nos proporcionam um olhar para a histéria do impresso
entendida como historia de uma préatica cultural, neste caso, a pratica de leitura dos livros
ilustrados que dé& a leitura o estatuto de uma “pratica criadora, inventiva, produtora [...]”
(CHARTIER, 2001, p. 78), atribuindo significados plurais e moveis. Sendo assim,

[...] os atos de leitura que ddo aos textos significacdes plurais e mdveis situam-
se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais, herdadas ou
inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos de leitura depositados no
objeto livro, ndo somente pelo autor que indica a justa compreensdo de seu
texto, mas também pelo impressor que compde as formas tipogréaficas, seja
com um objetivo explicito, seja inconscientemente, em conformidade com os
habitos do seu tempo. (CHARTIER, 2001, p. 78)

As ideias de Chartier nos auxiliam no processo de analise desse universo permeado pelo
modo de fazer do professor, bem como pelas taticas utilizadas pelos leitores ao ler e estabelecer
relacdes com o livro ilustrado.

Ainda com Chartier (1990), teremos contribui¢fes ao tomarmos 0s sujeitos envolvidos nesses
processos como fontes de nossa investigacédo (professores e alunos), por adentrarmos no campo das
representacoes, conforme nos trazem os estudos da Histdria Cultural (CHARTIER, 1990, p. 17-27).

Também com Certeau (2007, 2010), teremos contribuicfes sobre os modos de pesquisar,
sobre o uso de taticas pelos leitores enquanto “[...] a¢do calculada que ¢ determinada pela
auséncia de um proprio [...] que [...] deve jogar com o terreno que lhe é imposto [...] e [...]
operar golpe por golpe, lance por lance [...]” (CERTEAU, 2007, p. 100), estando assim sujeita
as astucias diante das maneiras de ler.

Com Bakhtin (2010), teremos contribuicdes da Teoria da Enunciacdo para a discussdo
acerca dos materiais de linguagem, do dialogismo e do discurso. Ja Hunt (2010) e Linden (2011)
trardo contribuicdes sobre o livro ilustrado. Arroyo (2011), Zilberman (2003), Coelho (2010),
Lajolo e Zilberman (2007) situam esta pesquisa no tempo e espaco, bem como nas discussdes
envolvendo escola e literatura infantil.
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A UTILIZACAO DE INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS
NO COTIDIANO ESCOLAR

Andréia Regina de Oliveira Camargo*
Introducéo

Nas ultimas décadas, a sociedade contemporanea tem apresentado inumeras
transformacdes na forma de adquirir, produzir, disseminar e interagir com as informacdes
advindas das tecnologias da informacao e comunicacéo e de suas linguagens especificas.

A extensdo, a velocidade e as formas com que as informacBes sdo vinculadas tém se
intensificado e modificado a cada dia, ampliando as possibilidades de interacéo, recep¢éo e construcdo
da realidade historica, cultural e social, produzindo impactos na sociedade, na cultura e nos sujeitos.

Nesta perspectiva, podemos dizer que os sistemas de signos e instrumentos, criados
socialmente no decorrer da historia humana, tém modificado a forma social e o nivel de
desenvolvimento cultural da sociedade atual (VIGOTSKI, 2007), afetando toda a dindmica
social e, consequentemente, as relagdes de ensino, uma vez que a escola é espaco de producéo,
reproducéo, circulacdo e disseminacdo de conhecimento e cultura.

Considerados fatores determinantes ao desenvolvimento integral do educando e a sua interacao
social, os sistemas de signos e instrumentos, advindos das tecnologias da comunicacgéo e informacéo,
permeiam o cotidiano escolar, estabelecendo novas relagdes de ensino e apresentando novas
possibilidades de integracéo de situacdes de producao, recepcao e circulacéo de diferentes linguagens.

Enquanto espaco institucional de acesso e producdo de conhecimento, inserida no
contexto dialogico, tecnoldgico e comunicacional das relagfes sociais, permeada e impactada
pelas transformacdes da sociedade e responsavel pelo ensino sistematizado dos contetdos
historica e culturalmente construidos, a escola depara-se com novas possibilidades de interacéo
e apropriacdo dos conhecimentos, necessitando de acGes pedagdgicas que oportunizem
elementos relacionados as mais diversas linguagens, que considerem as criangas em Seus
contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacdes e praticas sociais.

Vigotski (2005) ressalta que o uso da linguagem se constitui na condigdo mais importante
do desenvolvimento das estruturas psicoldgicas superiores, considerando que a interiorizacao
dos contetdos historicamente construidos e culturalmente organizados, se da, portanto,
principalmente por meio da linguagem.

Consonante as ideias de Vigotski, Jobim e Souza (1994) enfatiza que o desenvolvimento da
linguagem é impulsionado pela necessidade de comunicagdo, sendo que na medida em que a
crianca interage dialogicamente com os adultos de sua cultura, aprende a utilizar a linguagem como
instrumento do pensamento, efetivando mudancas no seu modo de se relacionar, agir e pensar.

Diante dessas consideracgdes, que afetam e impactam as relacdes sociais, em especial na
area da educacao, a presente pesquisa buscou analisar condi¢des, interacdes, intervencdes e
impactos relacionados a integracdo dos instrumentos tecnoldgicos nas relagfes de ensino. A
partir de interlocucdes estabelecidas entre professores, gestores e alunos no desenvolvimento
de um projeto de intervencdo no ambiente escolar, procurou-se acompanhar o trabalho dos
professores via semandrio, sugerir atividades, realizar oficinas, explorando diversas
experiéncias e possibilidades de trabalho com recursos tecnolégicos, que se efetivou em uma
vivéncia participativa. As formas de interacdo e participacdo, as atividades significativas, a
mediacdo do professor e da pesquisadora, os resultados e produtos do trabalho realizado, foram

1 Mestra em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
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discutidos e compartilhados, buscando relacionar os pressupostos tedricos da perspectiva
Histdrico-Cultural e a pratica cotidiana dos professores em exercicio, que experienciaram
possibilidades de integracdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse contexto, inimeras indagacGes permearam a pesquisa, as quais delinearam
0 objeto de investigacdo: Quais sdo e de que forma os recursos tecnologicos estdo presentes
na pratica educativa? Quais as possibilidades de utilizacdo e os impactos de tais instrumentos
no cotidiano escolar? De que forma a utilizacdo das tecnologias da informacao e comunicacao
afetam as relacGes de ensino?

Instrumentos tecnologicos: concepcao e praticas efetivadas

Na perspectiva Histdrico-Cultural, a elaboracdo conceitual de instrumento emerge dos
pressupostos do materialismo dialético, no¢éo elaborada a partir da concepcéo de trabalho em
Marx e Engels (apud VIGOTSKI, 2007) na qual o homem cria e utiliza instrumentos para
modificar os objetos e transformar a natureza. Neste processo, homem e natureza se
transformam mutuamente, estabelecendo mudancas na sociedade e na natureza humana.

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o homem,
afirma que o homem por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das
mudancas nela provocadas, novas condi¢des naturais para sua existéncia.
(VIGOTSKI, 2007, p. 62)

Para Marx e Engels (apud VIGOTSKI, 2007) os instrumentos desempenham a mediacao
instrumental das relacdes do homem com a natureza. Com base nessa concepcao, Vigotski
(2007) confere ao signo a mediacdo semiotica destas relagdes, diferenciando-as nas formas de
orientacdo do comportamento humano, onde o0s instrumentos orientam externamente e
promovem mudancas nos objetos, e 0s signos orientam internamente, promovendo
modificagcbes no controle do proprio individuo.

A diferenca mais essencial entre signo e instrumento, e a base da divergéncia real
entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que eles orientam o
comportamento humano. A fun¢éo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza. O
signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operagdo psicoldgica.
Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio
individuo; o signo é orientado internamente. (VIGOTSKI, 2007, p. 55)

Ao atribuir ao signo a funcdo de instrumento psicoldgico, diferenciando-o dos instrumentos
técnicos, Vigotski procura mostrar que a atividade humana contempla a acéo préatica entretecida as
operagdes simbdlicas, possibilitando o redimensionamento do comportamento, modificando a
relacdo do homem com a natureza e recriando a atividade humana.

A inclusdo do instrumento no processo de comportamento [...] recria e
reconstrdi por completo toda a estrutura do comportamento, do mesmo modo
gue o instrumento técnico recria totalmente o sistema de operacBes de
trabalho. (VIGOTSKI, 1999, p. 96, 97)
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Nesta perspectiva, signo e instrumento, semiotica e técnica, convergem na funcao
mediadora que os caracterizam. Os instrumentos técnicos e semidticos possibilitam processos
de significacdo, no que tange aos modos de producéo, circulacao e ressignificacdo dos objetos
culturais e, consequentemente, a constituicdo cultural do sujeito. Da e na relacdo social emerge
0 signo, viabilizando novas formas de (media)acdo, na qual a historia individual dos sujeitos
apresenta-se totalmente relacionada a sua historia social.

Dessa forma, segundo Pino,

0s processos de significacdo concretizam-se na vida cotidiana das pessoas, nas
diferentes formas de praticas sociais, uma vez que a significacdo é uma
producdo social. Eles traduzem assim a natureza semiética e dindmica da
sociabilidade e da criatividade humana [...] os processos de significacdo
traduzem a dindmica da semiose humana, expressdo da capacidade criadora
do homem. (PINO, 2005, p. 149)

Ao enfatizar as novas formas de apropriacdo e objetivacdo das experiéncias, Smolka
aproxima as ideias de Vigotski as condic6es de vida atual, onde as tecnologias e suas diferentes
linguagens permeiam as relagdes sociais e de ensino, impactando e redimensionando as praticas
e criacdes humanas.

[...] Quase cem anos depois, vivenciamos determinadas condi¢des de vida, de
conhecimento e desenvolvimento da tecnologia que viabilizam novas formas
de objetivacdo da experiéncia. Criamos novas linguagens e aprendemos novos
modos de dizer. Experienciamos as mais diversas possibilidades da imagem
em acdo e somos intensamente afetados por elas [..] (SMOLKA in
VIGOTSKI, 2009, p. 122).

Frente a realidade do cotidiano escolar, a dimenséo técnica e semidtica das tecnologias
apresentam-se como mediadoras do conhecimento, enquanto ferramenta material e simbolica,
contribuindo para o redimensionamento das relagdes de ensino, tendo em vista que a criacéo, a
apropriacdo e o dominio destes instrumentos sao constitutivos do funcionamento mental dos sujeitos,
propiciando novas formas de agir, interagir e se posicionar no mundo (SMOLKA, 2009-2012).

Nessa ambiéncia, considerando a incorporacao e os impactos dos instrumentos culturais
de aprendizagem na pratica educativa, tanto a estrutura das fungbes psiquicas quanto as
atividades laborais sdo profundamente modificadas. Segundo Vigotski (2007, p. 99), “a
educacdo ndo apenas influi em alguns processos de desenvolvimento, mas reestrutura as
funcbes do comportamento em toda a sua amplitude”.

Com o objetivo de tornar visiveis algumas préaticas desenvolvidas na escola, selecionamos
0 excerto de uma aula que contemplou o uso de diferentes linguagens. As anéalises foram
realizadas, relacionando-as aos pressupostos e conceitos concernentes a perspectiva Histérico-
Cultural, com enfoque na utilizacdo de instrumentos tecnologicos, buscando indicios que nos
mostrem a mediacdo, a apropriacdo de conhecimentos, as relacdes estabelecidas e como tais
instrumentos afetam o cotidiano escolar e os sujeitos que ali se encontram.

No excerto de uma aula videogravada, que sera apresentada, podemos encontrar
indicios da apropriacdo de contetidos, assim como dos impactos da utilizacao dos recursos da
internet no processo de ensino e aprendizagem. A professora A.C. realizou esta aula, com o
2° Ano B, no dia 25 de novembro de 2010, na qual utilizou um video do youtube (quadro do
Dr. Drauzio Varella, do Programa Fantastico, da Rede Globo) sobre gripe e resfriado,
contetdo iniciado na referida data, assistindo com os alunos apo6s levantamento dos
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conhecimentos prévios sobre o tema. Os recursos utilizados foram: data show, computador,
internet e video do youtube. A aula foi realizada na sala de leitura.
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Professora: “Como é que a gente fica resfriado?”

Aluno: “Agua gelada.”

Aluno: “Chuva.”

Aluno: “Sorvete.”

Professora: “Sorvete, dgua gelada, que mais?”

Aluno: “Geladinho.”

Professora: “Tomar muito gelo dai a gente fica resfriada?”’
Aluno: “Tomar gelo no refrigerante.”

Aluno: “Tomar banho de chuva.”

. Professora: “Também deixa a gente resfriado?”
. Aluno: “Tomar banho na dgua gelada.”
. Professora: “Tainara! Tainara porque, alda, a Tainara ja ficou resfriada. Conte pra gente

por que vocé acha que ficou resfriada, semana passada?”

Tainara: “Porque no condominio da minha tia tinha piscina e eu nadei.”

Professora: “E na hora, no dia seguinte vocé tava resfriada?

Professora: “Entdo oh, se eu ndo tomar chuva, se eu ndo entrar na piscina e se eu ndo
tomar sorvete, eu ndao vou ficar resfriada entdo?”

Alunos: “Nao!”

Aluno: “E porque eu, a minha mée e o meu pai deixa a coca gelada dai eu bebo também,
e a agua fica na geladeira, dai eu tomo, dai meu nariz fica escorrendo.”

Professora: “Entendi! Na hora ja escorre o nariz? Comega tomar gelado ja escorre o nariz?
E réapido assim ou demora?”

Aluno: “E, ndo, demora um pouco. E assim, tem que ficar bastante dias tomando.”
Professora: “Vamos ver agora, quem conhece esse mogo aqui na tela?”

Aluno: “E o Faustdo.”

Professora: “Esse é o Faustdo?”

Alunos: “Nao!”

Aluno: “E o Fantdstico”

Professora: “Fantastico. E quem conhece esse reporter? Quem conhece? Como gue € 0 home
dele?”

Professora: “O nome dele quem sabe?”

Aluno: “Roberto!”

Professora: “E o Pedro Bial!”

Professora: “Oh, vou contar até trés e vou apertar o play. Ta vendo esse triangulo de lado aqui?”
Alunos: “Sim!”

Professora: “Se eu apertar oh, ele vai ligar. Aqui do lado é o volume, ta vendo que é um
alto falante?”

Alunos: “4ha!”

Professora: “Se eu diminuir vai ficar baixinho, e aqui td bem alto. Que qui é esse tempo
aqui, quem sabe?”

Alunos: “Eu!”

Aluno: “E o tempo que tem o video.”

Aluno: “Quanto tempo sobrou de gravagao!”

. (Inicio do video).
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38. Professora: “Ai, ai, ai, apertei errado! Onde que é a tela inteira?” (pergunta pra
pesquisadora, que para a gravacao para ajudar)

39. Professora: “Ih oh, descarregou!” (pesquisadora para a gravacdo novamente para ajudar)

40. Professora: “Quem lembra o que ele falou sobre o, sobre a gripe? Quem lembra o que ele falou?”

41. Alunos: “Bactérias!”

42. Alunos: “Virus!”

43. Alunos: “Nao pode ficar com a boca aberta muito perto sendo pega, as bactérias vai pra ele...’

44. Aluno: “Ndo, virus, virus da gripe ele falou!”

45, Professora: “Vocés viram que no comecinho... Vocé volta um pouquinho Andréia, sé pra...
(a gravacdo é parada novamente)

46. Aluno: “... Um outro remédio ld que eu ndo t6 lembrado.’

47. Aluno: “E, era uma gota de soro...”

48. Professora: “Ele falou uma coisa bem importante. Fala de novo Renan...’

49. Renan: “E igual o vento, ele circula e o virus vai circular junto!”

50. Professora: “Ald, o virus vai circular e vai pegar ld no Julio, ou no Vinicius...”

51. Professora: “Serd que vai pegar em todo mundo, ou vai ter gente que ndo vai ficar resfriado?”

52. Aluno: “Tem gente que ndo. Quase todo mundo!”

53. Professora: “Todo mundo?”

54. Alunos: “Quase todo mundo porque tem gente que ndo, tem gente que ndo vai pegar.”

55. Professora: “Por que tem gente que ndo vai pega?”

56. Aluno: “Porque ele se alimenta bem!”

57. Professora: “Entdo quando a gente ta muito resfriado... Né Gabriel, né Gabriela! (alunos

que estavam conversando demais) O melhor é ficar em casa né, que mais?”’
. (Pesquisadora parou a gravacdo para atendimento de funcionario).

’

’

’

5

o

O trecho da aula, transcrito anteriormente, traz as marcas dos impactos da utilizacdo das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, assim como da pesquisa realizada na
dindmica da escola.

A referida proposta iniciou-se no final do més de outubro (de acordo com registros do
diario de campo da pesquisadora), com o empréstimo da internet movel pela professora A.C.,
para trabalhar um video do Youtube com os alunos. Combinamos que a internet seria utilizada
nas proximas semanas, de acordo com o planejamento da professora (a internet teria que estar
disponivel/agendada). Como o acompanhamento dos semanarios, material empirico da
pesquisa, era realizado semanalmente, mantinhamos um didlogo constante por meio de registros
ou no préprio corpo do relatorio semanal, onde os professores anotavam pedidos de materiais,
organizacdo de equipamentos e espacos para a realizacdo de aulas, empréstimos...,
estabelecendo relacBes de parceria e companheirismo que viabilizaram e enriqueceram 0
trabalho mutuo, no qual “pesquisador e pesquisado tém oportunidade de refletir, aprender e
ressignificar-se no processo de pesquisa” (FREITAS, 2007b, p. 28).

Ao ler no semanario a proposta/planejamento da atividade transcrita anteriormente,
conversei pessoalmente com a professora sobre a possibilidade de gravar a aula, para
posteriores analises e estudo. Inicialmente, ela negou o pedido alegando vergonha, timidez e
inseguranca, todavia, apds aparente compreensdo do intuito da proposta, autorizou a gravagao.

Cabe destacar, que o uso da filmadora na pesquisa, considerada um terceiro interlocutor,
interfere na dindmica do grupo, provocando inumeros sentimentos, atitudes e comportamentos,
podendo facilitar ou dificultar a dindmica da aula e da pesquisa. Todavia, este instrumento
tecnoldgico desencadeia inumeros comportamentos, relagdes, interacdes, aprendizagens,
expectativas “que sdo incorporados na forma como o discurso vai sendo produzido naquele
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contexto especifico”, possibilitando uma maior visibilidade quanto a incorporagdo das
tecnologias nas relagdes de ensino. (JOBIM e SOUZA, 2007, p. 87).

Antes de iniciar a apreciacdo do video/programa, a professora propiciou a participacao
de todos os alunos na explanacdo dos conhecimentos prévios, tanto do tema a ser estudado,
quanto das especificidades técnicas para acessar o video e de outros aspectos midiaticos
relacionados ao programa.

Considerando que as aprendizagens nao acontecem somente no ambito escolar e que “o
conhecimento do mundo ‘passa’ pelo outro”, a proposta transcrita remete-nos as relacdes de
ensinar e significar, onde “conceitos ¢ concep¢des se (trans) formam com e pelas palavras
entretecidas as praticas”. (SMOLKA, 2010, p. 7, 8)

Vigotski (2007, p. 100) destaca que “o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que a cercam”. O autor ressalta que a aprendizagem das criangas tem uma historia
prévia, iniciada muito antes de ingressarem na escola.

No intuito de confrontar os conhecimentos prévios dos alunos com as informacdes e
conteddos do video, “Quem lembra o que ele falou sobre o, sobre a gripe? Quem lembra o que
ele falou?” “Vocés viram que no comecinho... Vocé volta um pouquinho Andréia, so pra...”, a
professora agucava-0s com pausas e questionamentos intencionais e planejados, analisando,
discutindo, resgatando, ampliando e propiciando coletivamente a reformulacdo das hipdteses
anteriores, incentivando-os a irem além do que ja sabiam.

Assim, nota-se a mediacdo da professora que, ao oportunizar o compartilhar dos
conhecimentos prévios, a reelaboracdo de conceitos e questionamentos constantes sobre o tema,
foi incidindo na zona de desenvolvimento proximal, aspecto essencial ao aprendizado, que
segundo Vigotski (2007, p. 103),

[...] desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando
em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianga.

A aprendizagem intencional, planejada, orientada, vai além do nivel do desenvolvimento
que a crianca ja atingiu, tornando-se um “bom aprendizado”, pois se adianta ao
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007).

Outro aspecto de extrema relevancia a analise refere-se a escolha do material/video a ser
utilizado e do respectivo suporte. O programa e a matéria escolhida (Programa: Fantastico /
Quadro: Drauzio Varella), assim como o suporte internet/youtube, condizentes ao contexto
historico e cultural dos alunos, remete-nos aos novos modos de ensinar e aprender, que segundo
comentarios de SMOLKA (apud VIGOTSKI, 2009, p. 66),

[...] nos leva a pensar também em como as condi¢bes do mundo letrado
mudaram consideravelmente no Ultimo século, em como ndo so a escrita, mas
a midia e a informatica vieram integrar a experiéncia de vida das criancas,
afetando e transformando até mesmo os modos de ensinar e aprender [...].

A insercdo de instrumentos tecnoldgicos na pratica educativa, também, nos remete as
questdes especificamente técnicas destes instrumentos e as condigdes necessarias para a
utilizacéo e realizacdo das atividades propostas. Ao exclamar: “Ai, ai, ai, apertei errado! Onde
que é a tela inteira?” “Ih oh, descarregou!”, a professora A.C. demonstra as dificuldades
encontradas a0 manusear os equipamentos e de como proceder diante de falhas técnicas do
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referido programa, nos dando indicios das dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias e
do papel imprescindivel do gestor na garantia de condigbes necessarias a integracdo das
tecnologias na escola, considerando os ambitos administrativos e pedagdgicos.

No decorrer da atividade foram necessarias varias pausas na gravagao, decorrentes das
solicitacBes de apoio da professora, de situacles externas que necessitavam de intervencoes pontuais
da vice-diretora e demais ocorréncias que demandavam minha presenca e, consequentemente, a
interrupcéo da gravacdo e acompanhamento da atividade. Nesta dindmica viva da escola, ha uma
linha ténue entre pesquisa e trabalho, pesquisadora e vice-diretora, sendo que estas se entrecruzam
permanentemente, ocasionando tensdes e reacdes adversas, produzindo, segundo Smolka (2000),
diferentes efeitos de sentidos de acordo com as situacGes e posi¢oes dos sujeitos envolvidos.

Analisando o planejamento e a referida aula da professora A.C., evidencia-se que suas
propostas contemplaram a utilizacdo de instrumentos tecnolégicos em inimeras atividades, (re)
dimensionando as relacdes de ensino e possibilitando a efetivacdo de novos modos de
participacao dos sujeitos envolvidos.

A continuidade do trabalho sobre gripes e resfriados no laboratério de informatica, no
qual a professora utilizou o software “Corpo humano”, explorando juntamente com os alunos
0 sistema respiratério e as doencas que o afetam, relacionando-as ao tema do video, nos déo
indicios de que os instrumentos tecnoldgicos foram utilizados nas relacdes e praticas cotidianas
da professora, transformando e potencializando os modos de ensinar e aprender.

Analisando o didlogo estabelecido do trecho 48 ao 56, no qual a professora viabiliza a
troca e a participacdo ativa dos alunos, por meio de situacdes compartilhadas que favorecem a
aprendizagem, evidencia-se que as discussdes e questionamentos advindos das tecnologias e
suas diferentes linguagens redimensionaram o trabalho docente e possibilitaram novas formas
do aluno interagir com as informacgdes, com o0 conhecimento e com outras pessoas, uma vez
que ampliou as possibilidades de relacdo com e acesso ao conhecimento.

O éxito de tal proposta advéem da mediacdo, planejamento e intervencdo intencional da
professora em todo processo educativo, fortemente marcado pelas condices, relagdes e interacdes
estabelecidas no contexto escolar, campo empirico da pesquisa. A mediacao, principio teérico da
perspectiva, a qual considera que toda atividade humana é mediada externamente por meio de
instrumentos e signos, esteve presente na utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos, na préatica da
professora, nas interacdes e intervencdes da pesquisadora e nas demais relagdes estabelecidas no
processo da pesquisa, propiciando modos de participacdo mais dindmicos e dialéticos.

Consideracoes finais

Ao investigar a utilizacdo das tecnologias na escola, considerando o contexto e as
especificidades da Unidade Escolar na qual atuava como vice-diretora, constatei que as acdes
e as interacOes dos sujeitos, no desenvolvimento da pesquisa, refletem e retratam as condicdes
de trabalho, as concepcdes (re) construidas, as relacGes estabelecidas, a posi¢do ocupada, 0
repertorio cultural e as constitui¢des historicas e culturais dos sujeitos, emergindo “formas de
viver, sentir e significar que extrapolam o imediato, o visivel e até mesmo o dizivel”.
(BORTOLETTO, 2008, p. 99).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa ndao se encontra fechada, acabada e totalmente
finalizada, tendo em vista que toda investigacdo encontra-se em aberto para posteriores
didlogos, questionamentos, analises, dos quais emergem inumeras possibilidades de
interlocucdo, assim como posicionamentos tedricos que dialogam, complementam e indagam
novas possibilidades de estudo e pesquisa.
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Na dindmica da pesquisa, procurei considerar todos os envolvidos como sujeitos
historicamente  situados, investigando, dialogando, compartilhando, intervindo,
experienciando, construindo e reconstruindo conhecimentos acerca da utilizacdo das
tecnologias nas relagdes de ensino. O projeto de investigacdo se entreteceu ao projeto de
intervencdo, assumindo diferentes sentidos e significados, tornando-se instrumento de pesquisa
e permeado pela tensdo constante no que tange o distanciamento da experiéncia vivida.

Neste contexto, emergiram inameras possibilidades de utilizacdo dos instrumentos
tecnoldgicos na pratica educativa, desvelando condi¢des e impactos relacionados a integracédo
desses no processo de ensino e aprendizagem. Criados socialmente no decorrer da historia
humana, os instrumentos tecnoldgicos permeiam o cotidiano escolar, modificando a dinamica
social e as relagdes de ensino.

A novidade advinda de tais instrumentos implica a todos os professores: apreensdo, medo,
hesitacdo, receio, ansiedade..., entretanto, o enfrentamento, a reflexdo compartilhada, a linguagem, o
coletivo de trabalho e 0 processo de apropriacdo, transformam os modos de ver e (inter) agir com as
tecnologias. S&o os diferentes modos de participacdo dos sujeitos na apropriacédo e nos usos dos
instrumentos tecnoldgicos. Em ritmos e formas diferenciados, as relacdes de ensino sao reelaboradas
e redimensionadas e, ao participar das praticas sociais, o sujeito “[...] internaliza e se apropria dos
modos culturalmente elaborados de acao” (SMOLKA e NOGUEIRA, 2002, p. 83).

Nesta ambiéncia, a apropriacao e utilizacdo das tecnologias e suas diferentes linguagens
na pratica educativa, necessitam da mediacéo intencional e de agbes compartilhadas entre a
Equipe Gestora e os professores, tendo em vista que os instrumentos tecnoldgicos nao
garantem por si sé a inovagdo da pratica e a aprendizagem dos alunos: necessitam da
mediacao do professor (FREITAS, 2010c).

Neste processo, repleto de encantos e desencantos, parcerias e distanciamentos, 0s
processos e resultados do trabalho realizado foram constantemente discutidos e compartilhados,
relacionando-os aos pressupostos da perspectiva Historico-Cultural, que ampliaram as
concepcdes e praticas com as tecnologias no desenvolvimento da pesquisa (tanto por parte da
pesquisadora, como dos demais sujeitos participantes).

Técnica e semidtica, instrumento e signo, interacdo e mediacdo intencional, mobilizaram
0s modos de participacao de professores e alunos, corroborando a ideia de Pino (2003) quanto a
importancia do ato educativo no uso das tecnologias na educacdo formal, considerando o ato de
aprender enquanto atividade humana que requer meios técnicos e simbolicos, “[...] mediadores
universais das relagdes dos homens com o mundo e entre si [...]” (PINO, 2003, p. 288).

O coletivo da escola (que compartilha ideais e objetivos comuns), os estudos, 0s
acompanhamentos realizados frequentemente na escola, enfim, as condi¢des que viabilizaram
o0 desenvolvimento da pesquisa, propiciaram novos modos de aprender, ensinar, se apropriar e
transformar as praticas historicamente construidas, incorporando instrumentos técnicos e
semidticos nas relacdes de ensino de maneira dindmica e dialética.

Ao possibilitar diferentes modos de acdo, interacdo e participacdo no cotidiano escolar, os
sujeitos se apropriaram e transformaram as praticas cotidianas, de diferentes modos e ritmos, afetando
e reelaborando os modos de participacéao e a dindmica da escola, campo empirico da pesquisa.

No processo de investigacao e intervencao, as interlocucdes, experiéncias e conhecimentos
compartilhados permitiram compreender que as relacdes estabelecidas neste contexto provocaram
transformacfes mutuas, apresentando-se como espago educativo de dialogo e constituicdo dos
sujeitos (FREITAS, 2010a), oportunizando a (re) construcdo do olhar, de novos posicionamentos e
sentidos quanto a integracdo das tecnologias nas relacdes de ensino.
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DO TEXTO AO DIGITAL: MULTIPLAS LEITURAS

Angela Junquer®
Elizena Cortez?

A problematica da leitura

O livro € um objeto material e o seu discurso pertence ao seu autor. Pode ser considerado
uma obra intelectual e estética e a forma material & que proporciona o reconhecimento da sua
identidade enquanto obra, como livro e distinto de outros textos. Com o advento da tecnologia,
o livro eletrdnico muda essa definicdo permanecendo a dimensdo estética do texto, mas
desaparecendo a material. Dessa maneira a forma do livro desaparece, pois lemos pelo
computador, pelo tablet e por outros meios eletronicos.

A leitura, ap0s o aparecimento dos novos suportes eletrénicos e que é definida pelos seus
suportes, passa a apresentar grandes diferencas proporcionando nova percepc¢do da cultura
escrita em sua abrangéncia geral. Varios fildsofos e historiadores refletiram e até hoje, discutem
a problematica da leitura em seus diferentes suportes.

Para Chartier (2001), o problema da leitura é central. Por muito tempo, as inumeras
abordagens que se faziam sobre o tema eram compartimentadas e havia poucos dialogos
instaurados entre socidlogos e psicélogos — socidlogos e historiadores ou historiadores da
literatura. Bourdieu acrescenta que ao pronunciar a palavra leitura, esta devera ser substituida
por palavras que designam toda a espécie de consumo cultural. Ao abordar uma prética cultural,
interrogarmo-nos como praticantes dessa pratica.

Somos todos leitores e corremos o risco de atribuir a leitura multiddes de pressupostos
positivos e normativos. Bourdieu (2001) com essa reflexdo nos faz lembrar a oposicdo medieval
entre auctor e lector; o auctor é aquele que produz ele proprio e cuja producdo € autorizada
pelas auctoritas, a de auctor, o filho de suas obras, célebre por suas obras. J& o leitor € alguém
muito diferente, alguém cuja producéo consiste em falar das obras dos outros. A posicdo do leitor
¢ a que leva o0 maior conjunto de pressupostos, nas analises da leitura e de seus usos sociais.

A leitura ndo é em todo tempo um ato de foro intimo, que nos leva a individualidade,
porgue essa situacdo de leitura ndo foi sempre dominante. As relagdes com 0s textos passaram
por leituras coletivas entre os séculos VII e XVIII, quando eram manipulados e decifrados por
uns para outros, muitas vezes superando a aptidao individual de leitura.

E a consequéncia das circunstancias que o leitor é produzido e quando este toma
consciéncia desta acdo pode escapar dos efeitos deste fato, o que proporciona uma funcéo
epistemoldgica a reflexao da histdria da leitura.

Segundo Pierre Bourdieu (2001), os intelectuais muitas vezes se esquecem do poder do
livro sobre a transformacao social do mundo e do préprio mundo social e declara:

...leitura é produto das circunstancias nas quais tenho sido produzido enquanto
leitor, o fato de tomar consciéncia disso é talvez a Unica chance de escapar ao
efeito dessas circunstancias. O que da uma funcdo epistemoldgica a toda
reflexdo historica sobre a leitura. (Boardier, 2001, p. 234)

! Graduada em Letras pela PUC-Campinas. Integrante da equipe pedagégica do Correio Escola Multimidia.
2 Mestranda na Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Integrante da equipe
pedagdgica do Correio Escola Multimidia.

LINHA MESTRA, N.25, P.32-40, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P32-40, AGO.DEZ.2014 32


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p32-40

DO TEXTO AO DIGITAL: MULTIPLAS LEITURAS

O funcionamento das capacidades de leitura varia historicamente. Os livros de
diferentes épocas indicam a evolugdo da historia da leitura quando indicam o momento, 0s
leitores e demarcam os textos.

A leitura apresenta significativa diferenca em relacdo as préaticas culturais, apesar de
seguirem as mesmas leis, a leitura é ensinada pelo sistema escolar que se sobrepde ao da origem
social. O sistema escolar colabora para a destruicéo da leitura como informacao e produz outros
tipos de leitura. Esses diferentes tipos orientam inumeros pré-saberes que nem sempre se
apresentam relacionados, mas que podem orientar a leitura.

Retrospectiva historica da leitura e as relacGes sociocomunicativas

A historia da leitura € marcante e vem se modificando nos diferentes lugares em que ela atua.
Ao imagina-la como uma préatica de extrair informacédo de um texto é necessario contextualiza-la aos
fatos da sua historia passada e ao seu presente. Ela retrata uma prética cultural imediata, que parece
nao ter sido modificada e permanece semelhante a que temos na atualidade. Do século XVIII
camponés ao século XIX em que se conhecia uma pluralidade de usos coletivos e individuais das
formas de ler, constata-se que estas ndo estavam separadas das praticas de escrita ligadas a leitura.

O leitor dara um sentido mais ou menos singular dos textos que se apropria a partir de
suas referéncias de leituras individuais ou sociais, histdricas ou existenciais. O que define qual
deve ser a interpretacdo correta de uma obra € o protocolo de leitura e orientacdes prévias. O
leitor de José Saramago ndo € o mesmo de Clarice Lispector, cada qual traz no bojo de sua
historia de leitura as referéncias culturais que lhes sdo peculiares.

Partindo da Historia Cultural, Chartier (2001) afirma que € necessario compreender o
passado para entender o presente, um dialogo da histéria da leitura que busca interpretar as
novas praticas de leitura hoje, quando espacos tecnoldgicos invadem a vida do leitor de uma
maneira intensa. A definicdo da interpretacdo correta e uso adequado do texto pelo protocolo
de leitura busca o leitor ideal a0 mesmo tempo em que traca a sua trajetoria como leitor.

O livro comeca a desempenhar um papel fundamental na sociedade de acordo com sua
retrospectiva historica, a partir da necessidade de instrucdo da populacdo no século XVI e da
implantacdo de escolas publicas. Nesse cenario, a leitura que antes era restrita a esfera clerical
passa a ganhar espaco dentro do ensino.

A partir da “Biblioteca Azul3, que foi um movimento significativo de leitura do século
XVII, é possivel rever a sua historia, uma vez que esse movimento atingiu uma grande parcela
de leitores das camadas mais populares da sociedade da época.

Para se atingir as camadas mais populares de leitores foi necessario fazer uma adaptacao das
obras originais, por isso uma matriz cultural foi implantada. Escolhiam-se entre 0s textos ja editados
aqueles que se julgava mais adequados ao grande publico. Os impressores (Troyes) deveriam estar
em consonancia com as competéncias culturais de seus leitores e as obras deveriam estar ligadas ao
cotidiano com narrativas que empregavam temas comuns, acessiveis a cultura popular.

A prética da leitura sofreu muitas transformac6es desde os livros azuis no século XVII,
passando pela leitura oral dos pintores e iluminadores até a leitura dos livros folheados no qual
o leitor manuseava suas paginas. Ja no final do seculo XVIII a impresséo dos livros deixou de
ser uma atividade artesanal para se transformar em uma producdo empresarial uma vez que a
clientela de leitores crescia. O fortalecimento da escola e a obrigatoriedade do ensino foram
responsaveis pelo desenvolvimento da habilidade da leitura.

3 A “Biblioteca Azul”, série editada em Troyes, ao longo do século XVII, que reunia textos bem diferentes entre si, ndo
exclusivamente populares, mas todos uniformizados em edi¢des que pretendiam baratear ao méximo seu custo e alcancar
0 maior nimero possivel de leitores. Pécora, Alcyr, Préticas de Leitura, 2001, p. 11, Estagdo Liberdade.

LINHA MESTRA, N.25, P.32-40, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P32-40, AGO.DEZ.2014 33


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p32-40

DO TEXTO AO DIGITAL: MULTIPLAS LEITURAS

Somente na segunda metade do século XIX é que comecaram a se formar leitores no
Brasil, época em que o Rio de Janeiro era sede da monarquia e a cidade ja contava com livrarias,
bibliotecas e tipografias. Assim com a implantacéo da imprensa e o crescimento das escolas, a
leitura se fortaleceu no pais e cresceu a necessidade de informacao da sociedade.

Apds essa breve retrospectiva da leitura pode-se olhar hoje ao longo da historia e refletir
sobre as afirmacbes da sociologa Barbara Freitag (2004) e do historiador cultural Roger
Chartier, que questiona sobre a possibilidade do fim do livro em favor dos novos suportes e
novas tecnologias. A autora afirma que:

“O livro persistira enquanto houver leitores. Por isso o antincio do fim do livro
pressuporia o fim da cultura, o fim da cultura letrada, o fim da humanidade”.

Esse tema é motivador, pois em pleno século XXI ainda se questiona o fim do livro impresso
ou codex, e a sua substituicdo pelo livro eletronico. Mas segundo 0s autores mencionados acima, 0
mais provavel serd a interagcdo entre esses dois suportes, porque na era da comunicacao o cenario
social se vale desses recursos para exercer o seu dominio entre o escritor e o leitor.

Chartier afirma que a coexisténcia ndo serd necessariamente pacifica entre as formas
impressa e eletrénica nesse novo cenario tecnologico da leitura, mas as questdes relativas a leitura
na Internet apresentam também desafios diante das novas préaticas. Estas possibilitam um trajeto de
leitura pelas janelas do hipertexto e um comportamento de leitura do texto virtual diferente daquele
resultante da interacdo com textos impressos. Além disso, abre um precedente para concebermos a
revolugdo do texto eletrbnico ndo como um inimigo mortal do texto impresso, mas como uma
possibilidade para a indestrutibilidade do texto e para a preservacdo dos suportes textuais, que
antecederam o texto eletrénico como os livros e documentos historicos.

Novo leitor e novas competéncias de leitura

O novo leitor traca seu proprio roteiro de leitura interferindo, modificando e reinventado
a mensagem. Argumenta que cada acdo realizada diante das praticas de leitura apresentam
determinados efeitos sociais.

As acdes resultam em movimentos cognitivos e discursivos, traduzidas em modalidades
diferentes, o que sugere que a palavra leitura seja pluralizada, apresentando outro significado
que a define como prética cultural.

Magda Soares (2002), doutora e livre-docente em Educacéo pela UFMG, afirma que hoje
temos uma transposicao do livro para a tela, sugerindo uma leitura linear do texto. O contetido
na tela é apresentado de forma ndo sequencial, linear, permitindo ao leitor uma diversidade de
caminhos para a realizacdo da leitura de um Unico texto.

Esse texto chamado de hipertexto, um modo de enunciacdo digital, que apresenta uma
relacdo interarticulada entre textos na internet e constitui-se como uma das muitas
possibilidades de leitura hoje.

Dessa forma, o leitor cria suas proprias trajetorias de leitura, rompendo com esquema
tradicional imposto pelo autor. Segundo Lévy (1999, p. 56), “um texto mével, caleidoscopico,
que apresenta suas facetas, gira, dobra-se e desdobra-se a vontade frente ao leitor”. A pagina
do texto impresso torna-se uma unidade estrutural enquanto o hipertexto, ao contrario,
apresenta uma dimensdo que o leitor Ihe quer dar.

O conteddo do texto é modificado por uma opcdo do leitor e permite conectar a outros
trabalhos anteriores. As diferentes formas de acesso e de consulta mudam essencialmente o
conceito tradicional do livro. A tela torna-se espaco de escrita, 0 que expressa mudancas
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significativas na interacdo entre escritor e texto, entre escritor e leitor e entre leitor e texto. O
ser humano, como ser social passa a expressar suas emogoes e sentimentos de forma mais ampla
que reflete no conhecimento adquirido.

Possibilitar praticas de leitura e letramento constitui-se como competéncias do leitor que
trabalha as atividades formadoras do pensamento, da aquisi¢do da linguagem e da obtencéo do
conhecimento e da cultura. Como Silva (2003, p. 14) afirma, “uma dimensdo fundamental do
projeto de cidadania, que é a formacgdo — ¢ ndo o simples “adestramento” — de sujeitos sociais
com condi¢Oes objetivas para satisfazer as suas necessidades informacionais e participar
dignamente dos destinos da sociedade”, leva-nos a refletir sobre o papel do letramento digital.

O letramento digital pode ser considerado fruto das mudancas sociais, cognitivas e
discursivas que vieram com a aplicacdo dos novos suportes textuais. Essas mudancas na forma
de ler, infelizmente, ndo atingiram a realidade das escolas brasileiras que estdo a margem da
utilizacdo das tecnologias apresentadas a sociedade contemporanea.

O mundo constituido por sujeitos que estdo excluidos do letramento digital podem ser
considerados leitores do “Antigo Regime, do século XVII e XVIII”, que ndo tinham acesso aos
textos da elite. Baseado nessa ideia, podemos comparar os leitores que sao direcionados hoje para
a utilizacdo de servicos online e que ndo possuem educacéo digital para exercer a habilidade
necessaria para trabalhar com os novos aparatos tecnoldgicos. Sao encaminhados, muitas vezes por
0rgdos publicos, para realizar atividades virtuais que Ihes séo solicitadas, mas nem sempre possuem
um suporte tecnologico para tal acdo. Em outros casos o suporte foi adquirido, mas estéo longe de
saber utiliza-lo corretamente e a sua situacdo econdémica ndo permite acesso a Web.

E, muito especialmente, a possibilidade que a Internet nos abre para subverter
o0s aparatos do poder, pois ali ndo existe controle da comunicacdo, nem de
governos, nem de empresas, nem de instituicbes educacionais. No mundo
virtual, a comunicacao falada e escrita, ou lida é horizontal, livre e democratica:
talvez resida nisso a possibilidade maior de instauracdo de um certo tipo de
cultura entre os homens que pelas praticas de leitura — aqui tomada como uma
atividade estruturante do pensamento — poderdo de agora em diante, viver mais
intensamente a criatividade e liberdade.(SILVA, 2003, p. 16)

A possibilidade da utilizacdo dos suportes digitais para aqueles que usufruem da
tecnologia, proporciona a socializacdo de pessoas que estdo distantes geograficamente, mas por
outro lado individualizam e isolam o leitor em seu espaco de leitura. Num mesmo local
podemos encontrar leitores isolados, que ndo trocam uma unica palavra entre si e cenas onde
criancas utilizam-se de suportes tecnologicos, muitas vezes de seus pais, que Ihes sdo oferecidos
nos momentos em que eles precisam ficar concentrados na atividade que estéo realizando e ndo
querem ser incomodados pelos seus filhos.

O movimento social e a cultura passam por nova relacdo entre os individuos e 0s seus
saberes. A cibercultura provoca mutacdes gerando na educacdo e na formacgdo dos leitores
formas de interacdo com os computadores e as redes. Sendo assim o desenvolvimento do
ciberespaco pode modificar a estrutura do espaco urbano e provocar uma reorganizacdo do
territério. As tecnologias passam a implicar em diferentes manifestagcdes culturais.

O papel das tecnologias digitais para 0s movimentos sociais

O movimento decorrente que surge das manifestacdes culturais oferece outras formas de
comunicacdo que modifica os ambientes de dados dos individuos e consequentemente de seus
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grupos. Por esse mecanismo ativo de interacdo — a comunicacéo — a consciéncia da situacéo social
é alterada pelos novos contextos e memorias locais, que emergem nesses ambientes modificados.
Em outras décadas, os movimentos de vanguarda denunciavam e protestavam a situacéo
social, econémica e politica vigente na época. Estes foram porta-vozes dos sonhos e desejos da
juventude passada. Hoje aqueles que denunciam a cibercultura passam pelo mesmo processo e
em nenhuma das situacdes acabou-se com os problemas denunciados, no entanto, muitos dos
problemas foram minimizados ou solucionados. Levy (1999) define cibercultura como:

O conjunto de técnicas “matérias e intelectuais”, de praticas, de odos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
do ciberespaco. (1999, p. 17)

Hoje as vozes atuais ndo se apagardo como se verificou em sociedades orais e escritas, onde
as ideias defendidas ndo eram muitas vezes perpetuadas. No ciberespago essas vozes apresentam
amplitude maior e irdo continuar ressoando, 0 que provocara Novos questionamentos e novas
respostas. Esse mecanismo fundamenta-se na obtencdo de novas informagdes inseridas em um
ecossistema de dados. Segundo Lévy (1999), ciberespaco refere-se ao “novo meio de comunicagao
que surge da interconexdo mundial dos computadores”. (1999, p. 17)

As novas ideias que provem desse ecossistema de coleta de informagdes proporcionam a
revitalizagdo da ideia de “inteligéncia coletiva”. Esse termo que ndo € novo, diz respeito a um
principio em que as inteligéncias dos individuos sdo reunidas e compartilhadas pelo grupo
maior, ou seja, pela sociedade. As novas geracdes passam a utilizar as midias sociais,
potencializando o seu poder de acdo pelo uso intenso da internet.

Ao compartilhar a memdria, a imaginacao e a percepcao, o resultado da aprendizagem se
torna coletivo e ha a transferéncia de conhecimento. Surgem assim os “ecossistemas de ideias”,
onde as informacdes sao cruzadas e passam por selecdo por cada membro do grupo.

Essa inteligéncia coletiva ainda esta em inicio do processo e ha necessidade de definir um
campo de interesse, de se conectar, de coletar e filtrar os dados e criar uma plataforma de
“curadoria” para preservar as informagdes ¢ reavalia-las.

Virios escritores influenciaram a ideia de “inteligéncia coletiva”, mas foi o cientista
Pierre Lévy (1994) que abordou a questdo da inteligéncia coletiva afirmando que todos em suas
individualidades, possuem conhecimentos e inteligéncia. Para o filosofo, a inteligéncia se refere
“as faculdades humanas constituidas no decorrer da vida de cada individuo, incluindo suas
experiéncias, capacidade de perceber, lembrar, aprender, imaginar”. Reafirma que ignorar a
inteligéncia humana é um ato de ignorancia.

Essa nova forma de linguagem e uma nova tecnologia de comunicacao, pesquisadas nos
laboratdrios de tecnologia digital ja sdo consideradas responsaveis pelos avancos futuros na
producdo do conhecimento. Nesse ambiente de interacdo entre tecnologia, informacéo,
linguagem e comunicacdo é que a inteligéncia coletiva passa a funcionar.

Com efeito, os meios de comunicacdo contemporaneos instauraram uma ecologia
de mensagens muito diferente daguela que prevaleceu até a metade do século XX.
Certo, ndo nos banhamos jamais duas vezes no mesmo rio informacional, mas a
densidade das ligaches e a rapidez das circulaces séo tais que os atores da
comunicacdo ndo tém maiores dificuldades em dividir o mesmo contexto. Dai, a
pressdo de universalidade e a queda de objetividade. Como o tinha pressentido
McLuhan, reencontramos, mas sobre uma outra Orbita, a um nivel de energia
superior, certas condi¢Bes de comunicacdo que reinaram nas sociedades orais. A
histéria cruzada de suportes materiais e da relacdo ao saber poderia ser
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esquematicamente representada pelas interferéncias e os cavalgamentos de quatro
ideais-tipos. Primeiro tipo: nas sociedades anteriores a escritura, 0 saber prético,
mitico e ritual foi encarnado pela comunidade viva. Quando um velho morre, é uma
biblioteca que queima. Segundo tipo: com o advento da escritura, 0 saber é
carregado pelo livro, Gnico, indefinidamente interpretavel, transcendente, suposto
que contém tudo: a Biblia, o Cordo, os textos sagrados, os classicos, Confucio,
Aristoteles. Terceiro tipo — desde a prensa até essa manha: aquela da enciclopédia.
Aqui, o saber ndo é mais carregado pelo livro, mas pela biblioteca. Ele é estruturado
por uma rede de remissdes, perseguida talvez, desde sempre, pelo hipertexto. A
desterritorializacdo da biblioteca a que assistimos hoje ndo é talvez sendo o prelidio
a aparicio de um quarto tipo de relagio com o conhecimento. (LEVY, 1999, p. 35).

As novas midias proporcionam armazenamento de dados que permitem que elas sejam
compartilhadas. A inteligéncia coletiva é frequentemente relacionada aos meios de
comunicacdo, pois se vale do compartilhamento de dados para promover a interacdo dos
individuos dos grupos sociais.

Com o crescimento das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo a
ressignificacdo da leitura imposta pelos novos suportes tecnoldgicos ressalta a ampliacdo do
compromisso do escritor e dos leitores virtuais que pertencem a grupos, que compartilham
informacdes, portanto se valem da inteligéncia coletiva.

Constata-se que inumeras vezes, o leitor apropria-se dos textos veiculados digitalmente
possibilitando a construcdo de “verdades”, que sdo atribuidas a escritores que nem sempre
refletiram sobre o tema mencionado. Por outro lado, cabe aos escritores a tarefa de fazer com que
0S Seus registros nao se descontextualizem e nem se percam no momento que forem transmitidos
por outras pessoas. A internet produz as mensagens e € preciso que o internauta ao interagir com o0s
textos e hipertextos possa interagir, modificar, preservando a ideia original do texto.

A partir das reflexdes das ideias apresentadas por Pierre Lévy e observando pela 6tica da
inteligéncia coletiva, 0os movimentos sociais sdo exemplos marcantes. Na atualidade, a internet
vem colaborando para que as manifestacdes, que antes eram marcadas pela significancia das
ruas, passem a se estruturar no ciberespaco, pelas trocas de informacgfes virtuais e se
materializem novamente nas ruas e avenidas, principalmente das grandes cidades.

Essas manifestacdes que se utilizam de ferramentas de comunicagdo dao aos seres humanos
a possibilidade de usufruirem das qualidades da internet, como velocidade, facilidade das
informacges e conhecimentos para ativar o poder de comunicacdo com mais facilidade.

Os movimentos gerados virtualmente caracterizam pela insatisfacdo de uma parcela da
sociedade global, apresentando maior ou menor organizacdo. Em muitas manifestacdes a
continuidade dos movimentos depende também das contradi¢des existentes entre 0s membros
que constituem o nucleo organizacional. Apresentam heterogeneidade e podem ser apontados
como acdes coletivas, sendo os manifestantes considerados como atores sociais de diferentes
classes sociais, ou néo.

A informacéo pela internet € produzida e compartilhada democraticamente na sociedade
em rede. Muito pensadores consideram a internet um fator de isolamento do individuo, como
jadissemos no decorrer do texto. Mas este meio de comunicagdo também foi utilizado para unir
as pessoas em varios momentos de mobilizacdo social. Os aparelhos mdveis como notebooks,
tablets e celulares e as redes sociais, como Facebook e Twiter sdo instrumentos que possibilitam
e promovem a ac¢do de ativismos. Dessa forma, podemos afirmar que as redes sociais funcionam
como ponto de partida para as manifestacdes da sociedade em rede.

Nas décadas de 1960 e 1980, intelectuais e cientistas incentivaram a préatica dos
movimentos sociais. Muitos ambientalistas, politicos e funcionarios pablicos chamaram a
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atencdo da sociedade, em varios pontos do mundo para os problemas sociais, ecoldgicos
econdmicos advindos de questdes que sempre estiveram presentes na vida dos cidadaos.

Em seu artigo “Egito e Siria: o papel das tecnologias digitais na Primavera Arabe” Heitor
Gartner cita que:

Notadamente, a ocorréncia do movimento tem relagdo com a crise econémica
global de 2008, gerando agravamento da pobreza e a elevacao de precos. Nos
atos de revolta, tém se destacado técnicas de resisténcia civil em campanhas
sustentadas, envolvendo recursos como Facebook, Twiter e Youtube.
Preocupado com as manifestacdes, o governo egipcio suspendeu a Internet e
a telefonia moével. Sob a perspectiva politica, apontam-se regimes corruptos e
autoritarios como aspectos motivadores do movimento, informacéo revelada
pelo vazamento de informacdes constantes em telegramas diplomaticos dos
Estados Unidos e divulgados pelo Wikileaks.

A internet passou a ser entdo a base tecnoldgica organizacional da era da comunicacao,
como a eletricidade foi para a era Industrial. As redes sociais podem ser consideradas como
ferramentas de comunicacdo e organizacdo e com a internet cumprem um importante papel na
mobilizacdo e nos movimentos democraticos no mundo.

Consideracoes finais

Essa nova linguagem do mundo digital s6 vai existir quando o leitor atuar e interferir nela,
provocando novas leituras. Pontes afirma que esse novo leitor sera caracterizado por seus profundos
mergulhos no mar dos hipertextos e hipermidias presentes nas paginas virtuais da web. Esses textos
gue nao tém propriamente uma autoria, mas multiautorias na medida em que eles se constroem pela
articulacdo de textos diversos. Desde a leitura camponesa do século XVI até a leitura dos textos
virtuais de hoje, constata-se que a necessidade de ler jamais deixara de existir. O escritor argentino
Manguel afirma que ndo podemos deixar de ler, ja que ler é quase como respirar, é nossa funcao
essencial. Independente do suporte, a leitura continuara sendo um caminho necessario e essencial
para a compreensdo e atuacdo do individuo no mundo em que vive.

Apesar dos novos suportes de leitura, dos hipertextos e das hipermidias, a leitura
continuaré sendo uma pratica social que dependera sempre do leitor, uma vez que sem leitor o
texto serd sempre um suporte que ndo foi apropriado, conquistado por seus possiveis leitores,
sendo delegado assim a uma inexisténcia verdadeira.

Outra realidade hoje no contexto de leitura é a nova relacdo com 0 espaco em que as
pessoas agem, como 0s novos espacos de manifestagdes sociais nascidos na Web. Espacos
influenciados pelo comportamento das pessoas e suas reinvindicacdes.

A internet passa a ser um espaco de troca, de relagbes entre consciéncias, mentes e
subjetividades entre pessoas distantes geograficamente. Assim nascem novas maneiras de pensar e
de se relacionar. O impacto que as novas tecnologias causam na relacao entre as pessoas faz surgir
uma inteligéncia coletiva resultante das virtualidades presentes nas inteligéncias individuais. As
técnicas de comunicacgdo vém se transformando desde a época pré-historica com a escrita rupestre
nas cavernas. Elas transformaram o espaco e o tempo do homem e hoje todas as informacdes estdo
interconectadas e disponiveis na rede mundial de informacdo. Essa nova comunicacdo entre as
pessoas Vveio transformar a experiéncia humana e dar um novo sentido para a vida em sociedade.

Os textos que antes eram lidos com a ajuda de outros, pela falta de leitores aptos por
compreender o que se queria transmitir pelas palavras impressas, passa a se conectar com um
mundo que ndo apresenta divisao espacial e que comeca a guardar as suas informacdes nas nuvens.
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O JORNAL NO ENSINO DE MATEMATICA

Carlos André Bogéa Pereira®
Waléria de Jesus Barbosa Soares?®

Introducéo

Um dos grandes desafios do ensino da matematica, na atualidade, é buscar fazer com que
os alunos compreendam e interpretem os problemas matematicos. Mas, para isso, necessitamos
primeiramente, fazé-los passar pelo processo de leitura e escrita.

Nas aulas de Matematica, acreditamos que o aluno que Ié mais, terd mais facilidade na
compreensao e interpretacdo de problemas. E ainda, quem Ié mais, fixa na memaria a ortografia das
palavras escritas e acaba por ter mais facilidade na producao textual e na comunicacéo.

Vemos entdo que instrumentos como os jornais sdo grandes aliados nesse processo, pois além
de serem fontes ricas de informacdes reais, proporcionam a leitura, a escrita, e posteriormente, a
compreensao e interpretacdo de dados matematicos a partir das informacoes neles contidas.

Nesse sentido, 0 objetivo deste artigo € apresentar o jornal como um dos instrumentos
que pode possibilitar o desenvolvimento das capacidades leitoras e escritoras dos alunos, no
ambito das aulas de matematica.

Refletiremos sobre 0 seu uso na sala de aula e apresentaremos exemplos de como introduzi-
lo nas aulas de matematica, a partir de informac6es que possam envolver contelldos matematicos.

Ao almejarmos sobre as possibilidades de aplicabilidade deste trabalho, vemos a
contribuicdo que podemos oferecer aos professores no processo de ensino/aprendizagem de
Matematica, favorecendo o desenvolvimento das capacidades leitoras e escritoras dos alunos,
a partir do uso do jornal.

Matematica, leitura e escrita caminhando juntas

Ao reconhecermos a leitura como fundamental para o0 processo de
ensino/aprendizagem, tomamos Martins (2005) que diz que a leitura é "a ponte para o
processo educacional eficiente, proporcionando a formagao integral do individuo”. Sem a
leitura € dificultada aos alunos a capacidade de aprender.

A partir dela, o aluno tem contato com diversas opinides, 0 que acaba agucando sua
capacidade critica. Nesse sentido, a leitura também é envolvimento, e assim, concordamos com
Solé (1998, p. 22), “€¢ um processo de interagao entre o leitor € o texto”.

Associada a leitura, temos a escrita, que por sua vez, amplia a aprendizagem, pois
concordando com Santos (2005), favorece “a capacidade de estabelecer conexdes”.

Juntas, leitura e escrita, quando trabalhadas nas salas de aulas de matematica, associadas
aos contextos sociais, culturais, politicos, etc., podem levar a construcéo de alunos criticos.

Para o desenvolvimento dessas capacidades podemos tomar como instrumentos os textos
escritos. Estes por sua vez, devem permear em todos os componentes curriculares, e nédo
somente na Lingua Portuguesa.

Com relacdo a Matematica, sabemos que a ndo énfase no desenvolvimento da leitura no
seu ensino acarreta em graves entraves para a interpretacdo e compreensdo de situacgoes-
problema. Segundo Smole e Diniz (200, p. 72), “a dificuldade que os alunos encontram em

! Doutorando em Educacéo pela Universidade S&o Francisco-Itatiba/Séo Paulo (USF).
2 Doutoranda em Multiunidades: Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp).
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ler e compreender textos de problemas esta, entre outros fatores, ligada a auséncia de um
trabalho especifico com o texto do problema”.

Por outro lado, a escrita nas aulas de matematica sera a ponte as memarias dos alunos,
pois segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 51), através do registro escrito “os alunos
colocam suas crengas, constroem seus significados particulares e refletem sobre eles”.

Esse trabalho exige conhecimento e planejamento dos professores. Buscar textos que podem
ser utilizados nas aulas de matematica ndo requer que sejam utilizados apenas textos que foram
escritos exclusivamente para o seu ensino, mas significa ver num determinado texto a possibilidade
de contextualizar o ensino de matematica. Comungando com Fonseca e Cardoso (2005),

N&o se trata mais de textos originariamente criados para 0 ensino de matematica (...)
0 que parece responder a uma preocupacdo de contextualizar o ensino de
matematica na realidade do aluno, colocando em evidéncia o papel social da escola
e do conhecimento matematico. (FONSECA; CARDOSO, 2005, p. 66-67)

Destacamos ainda, que o trabalho de selecdo de textos requer cuidado, pois a escolha
inadequada pode comprometer a visdo que se construira sobre a Matematica. De acordo com
Pimm (2000), “em grande parte, vocé é o que vocé 1€, e aquilo que lhe é oferecido para ler na
sala de aula influencia significativamente o que vocé acredita que a Matematica ¢”.

Os textos utilizados nas aulas de matematica devem, entdo, possibilitar a imaginacao
do aluno, contribuindo para a verificacdo da relacdo entre a prépria Matematica e a construcao
do conhecimento humano.

O que devemos buscar, através da leitura e escrita, € a Matematica mais humanizada,
menos abstrata ou desligada da realidade. Nesse sentido, leitura, escrita e matematica
caminhando juntas influenciardo positivamente na compreenséo e interpretacdo dos problemas.

O jornal como instrumento no ensino de matematica

Em tempos de desenvolvimento da tecnologia digital, em que os alunos preferem o
computador ao livro, levar o jornal para a sala de aula ndo é tarefa facil. Mas, certamente,
guando a sua utilizacdo é bem planejada, acaba se tornando um grande aliado ao ensino escolar.

Nas aulas de matematica, o jornal pode ajudar os alunos a perceberem que por tras dos
textos temos informacdes carregadas de nimeros, e estes, por sua vez, dizem-nos muito mais
que os dados apresentados.

Essa percepcdo da matematica através dos textos dos jornais vai ajudar os alunos na
compreensdo e interpretacdo dos problemas, mas isso sO sera possivel quando os alunos ja
tiverem desenvolvidas suas capacidades leitoras e escritoras.

O trabalho com os jornais deve ser prazeroso. Os alunos precisam gostar de folhear suas
paginas, de buscar informacdes, de ver suas fotografias, de sentirem-se parte daquele universo
que Ihes fora apresentado, 0 que muitas vezes parece pertencer somente ao mundo adulto.

Por isso, os jornais devem fazer parte do dia-a-dia das aulas de matematica, estando a
disposicao dos alunos no espaco da sala, para que sempre que sintam vontade possam manusea-
lo. Desta forma, ndo serd um trabalho estanque, em que o professor o apresenta uma unica vez.

As informacdes estdo sempre atualizadas e o trabalho do professor com o tratamento
dessas informacdes deve focar contelddos matematicos trabalhados nos anos em que se
encontram os seus alunos.

Durante a selecdo dos jornais, pode-se optar por jornais tanto atualizados quanto antigos,
impressos ou mesmo digitalizados. O uso dos jornais atualizados ajuda os alunos a compreenderem
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a sociedade na qual vivem, seus problemas, seus indices, as opinifes publicas. O uso dos jornais
antigos pode despertar nos alunos a curiosidade por tempos nao vividos por eles.

A oportunidade de conhecer tanto os jornais antigos quanto os atuais € uma forma de
fazer com que os alunos comparem como eram/sdo as suas estruturas, observem como suas
informacdes eram/sdo distribuidas, quais eram/sdo os materiais utilizados em suas producdes,
como se deu a evolucdo das fotografias, dos graficos e da cor nas impressdes, e ainda, como a
matematica esteve/esta presente nas noticias.

Em qualquer jornal a ser trabalhado nas aulas de matematica, o professor deve pretender
que o aluno aprenda a Ié-lo e toméa-lo como fonte de conhecimento. Por isso, o professor deve
ensinar os alunos a diferenciar suas informacdes, identificar as colunas ou cadernos que
compdem os jornais que também fazem parte desse trabalho.

Colunas ou cadernos como o0s de economia estdo carregados de situacdes matematicas, o
que nao quer dizer que cadernos como o de TV ndo as tenham. No geral, as informacdes que se
referem a matematica, vém associadas a numeros, tabelas, graficos, dinheiro. Vemos nessas
informacdes possibilidades de trabalhar entre outros, contetdos como: matematica financeira,
estatistica, porcentagem, juros, opera¢Ges numeéricas.

E relevante no trato com gréficos e tabelas, levarmos em consideracio as legendas. Elas
sdo necessarias para identificacdo das ilustracGes a partir de sua fonte. Os titulos também sdo
importantes para o entendimento das pesquisas.

E ainda, em qualquer informacéo com relacdo a dados, devemos verificar sua autenticidade,
por isso o professor deve buscar trabalhar com informacdes a partir de fontes seguras.

Cada um desses pontos é importante para o entendimento das informac6es que podem ser
levadas a discussao nas aulas de matematica. Todos exigem um trabalho prévio de planejamento
do professor que vai desde a selecdo do material a sua metodologia trabalhada em sala de aula.

Alternativas possiveis para o uso do jornal nas aulas de matematica
As informacdes contidas nos jornais podem ser fonte de problematizacdo de atividades
matematicas. Basta que vejamos nelas os conteudos matematicos. A seguir, apresentamos

alguns exemplos.

1. Exemplo:

JOrRNAL PEQUENG

Séo Luis, MA, publicado em: 23/05/2014
Caderno: Cidade

A greve continua e sindicato comunica a possibilidade de parar 100% da frota

Apesar da decisdo do Tribunal Regional do Trabalho do Maranh&o (TRT-MA),
de manter 70% da frota rodando na capital, durante o movimento grevista, o Sindicato
dos Trabalhadores em Transporte Rodoviario do Estado do Maranhdo (STTREMA),
informou que tentara manter apenas 30% dos coletivos circulando.

Conforme determinag¢édo do TRT-MA, a multa por hora descumprida € de R$ 4
mil. O sindicato afirmou que, se as negocia¢des que tratam do reajuste salarial ndo
avancarem, a paralisac@o podera chegar a 100%.
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Através da noticia acima, podemos problematizar e desenvolver o conteddo de
porcentagem ao refletirmos sobre greves de funcionarios de transportes pablicos. O professor
pode sugerir um determinado nimero total de dnibus e associa-lo aos 100%. Ele também pode
pedir para que os alunos calculem as porcentagens citadas, ou seja, 30% e 70%, assim como
outras porcentagens.

2. Exemplo

A ProvinciadoPard

Belém, PA, publicado em: 10/01/1988
Coluna: Pr6-Turismo

Ver-0-peso, 300 anos!

O assunto foi levantado pela jornalista Telma Pinto, em reportagem publicada
neste jornal em 22 de mar¢o do ano passado: o Ver-o-Peso tem data de aniversario
(21 de marco) e neste 1988 completa 300 anos. Essa é a data em que foi assinada a
Provisdo Régia que concedeu a Camara de Belém a renda originaria de um posto
fiscal estabelecido na doca formada pelo igarapé do Piry. Segundo Ernesto Cruz, em
citacdo que encontramos em "Das casas da Camara ao Palacio Antonio Lemos",
"todos os produtos que vinham para a Capitania ou seguissem em transito para o
Reino, via Maranhdo, pagariam os respectivos impostos naquele posto".

A doca efetivamente ja existia, mas o Ver-0-Peso (tipo de casa destinada a
coleta de impostos, existente em Portugal) comecou a existir a partir dessa decisao
do Rei de Portugal, em atendimento a petitéria da Camara de Belém, que era a
entidade que administrava a cidade.

Se ha alguma divida quanto a data efetiva, esta € uma étima oportunidade para
esclarecimento. E é também um excelente momento para que a cidade festeje o seu
simbolo turistico mais popular, seu post-card, como bem tipifica nosso companheiro
Edwaldo Martins. E também o momento adequado para que ele receba pelo menos
uma "guaribada", j& que anda novamente um bocado feio, embora recentemente
restaurado pela Prefeitura.

As informac0es regionais podem ser discutidas a partir desse texto e ainda assim, o
professor pode problematizar as opera¢fes numéricas com os alunos. Pode ser pedido que eles
calculem em que ano foi fundado o Ver-o0-peso, e a partir desse exercicio propor outros que
tratem de idades, data de nascimento, medidas de tempos, etc.
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3. Exemplo:

DIARIO DO COMERCIO

Belo Horizonte, MG, publicado em: 01/02/2013
Coluna: Economia

Desemprego na RMBH em 2012 foi o menor dos ultimos 10 anos
Taxa caiu para 3,5%, aponta pesquisa do IBGE.

LINHA DO TEMPO

Regiiao Metropolitana de Belo Horizonte ¢ Brasil 4

DEZ02 8,3 10,6
DEZ/03 10,4 10,9
DEZI04 8,5 9,6
DEZ05 7,0 8,4
DEZ06 71 8.4
DEZ07 5,5 7.5
DEZ/08 5,5 6,8
DEZ/09 5,1 6,8
DEZ/10 4,3 5,3
DEZ/ 3,8 4,7
DEZ/12 3,5 1,6 .
FICTORIA 3§ ARTE DG Methodebyitan fute 01

A taxa de desemprego na Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH) ficou
em 3,5% em dezembro de 2012, a menor para 0 més desde 2002. O mesmo ocorreu
em Salvador, Rio de Janeiro e Porto Alegre, mas foi esta Ultima que registrou o menor
nivel em dezembro: 3% da populagdo economicamente ativa. No acumulado do ano
passado, a taxa na RMBH chegou a 4,4%, ficando inclusive abaixo do indice registrado
na média do Brasil (5,5%). Os dados sé&o da Pesquisa Mensal de Emprego (PME),
divulgada ontem pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Na avaliagéo o analista do IBGE-MG, Antbnio Braz de Oliveira e Silva, 0s
resultados observados ao longo de 2012 tanto na RMBH quanto no pais ja
indicavam para um encerramento do exercicio de forma positiva. Isso porque,
segundo ele, més ap6s més foram sendo apurados nimeros satisfatorios quanto a

geracgdo de emprego na maioria dos setores da economia.

A noticia encontrada nesta coluna possibilita inumeros trabalhos com abordagem
matematica na sala de aula, como por exemplo: pode propiciar o trabalho com dados numericos
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a partir de tabelas. O professor podera trabalhar com identificacdo e ordenacdo de nimeros na
forma decimal. As operagdes numeéricas também podem ser trabalhadas, de forma que se
verifiqguem os anos que indicam maior crescimento ou decrescimento. Outra estratégia seria
colocar as informacdes da tabela em gréaficos.

4. Exemplo:

FOLHA DE S.PAULO

Séo Paulo, SP, publicado em: 19/07/2010
Capa

Educacéao
Apenas escolas publicas que selecionam alunos lideram o ranking do Enem

ONDE ESTAO AS MELHORES E AS PIORES PARTICULARES DA CAPITAL
@ A5 50 mais bemavaliadas O As 50 com pioravaliacao

00000 00000 00000 00 0!
000006 0000600 007 00000 00000
00000 00000 000005 0008 00000
00000620 000000 00000
00000 00000 00000
Q6 0000010 ou

As pesquisas quantitativas nem sempre sdo apresentadas em tabelas. A sua representacéo
pode variar, como podemos verificar nas informacdes encontradas no texto acima. O professor
pode construir tabelas ou graficos a partir dessas informacdes. Observamos que nesse exemplo
as tabelas e os graficos se diferenciariam por conter informac6es de dupla entrada.

Consideracoes finais

Sem a capacidade leitora os alunos caminham em passos mais lentos na aprendizagem. A
leitura estimula a imaginacdo, apresenta novos horizontes para os alunos, permitindo o
conhecimento de fatos do passado e do presente.

No ensino da matematica, ela se torna peca fundamental para a compreensdo e
interpretacdo dos problemas. Assim, comungamos com a ideia de que o trabalho com a leitura
ndo deve ser tarefa apenas de professores da Lingua Portuguesa.

Portanto, levar o jornal para as aulas de Matematica atribui mais um sentido ao processo
ensino/aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio matematico do aluno.
Acreditamos gque 0 seu uso aproxima a matematica do mundo real, colaborando para o
desenvolvimento de praticas que fortalecam nédo sé o ato de ler, mas também de escrever.
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O OLHAR DA IMPRENSA PAULISTANA E CAMPINEIRA SOBRE O JOGO
SAO PAULO X PONTE PRETA (COPA SULAMERICANA 2013)

César Augusto Gomes!
Introducéo

Vivemos a era da informacdo, marcada pela velocidade e pela difusdo de informacdes
pelos mais variados veiculos / midias. O professor Fabiano Ormaneze enfatiza que o problema
ndo é ler o Jornal A ou B, mas sim, ler apenas o Jornal A ou apenas o Jornal B. O
educomunicador tem o papel de fazer uma leitura critica desse contetdo, para que o educando,
ciente de seus diversos pontos de vista, possa fazer uma leitura plural do mundo e optar por
aquela versdo que mais lhe convier.

Contextualizacao

O jogo entre Sdo Paulo Futebol Clube e Associacdo Atlética Ponte Preta se tornou
historico pelo fato de o time de Campinas estar participando pela primeira vez em seus 113
anos de historia de um torneio internacional e ter conseguido chegar a uma fase semifinal,
eliminando times tradicionais da América do Sul, como o argentino Club Atlético Vélez
Sarsfield, que inclusive foi campedo da Taca Libertadores, em 1994. Colabora para o clima de
surpresa o fato de, na data do jogo, a Macaca (mascote da Ponte Preta, nome pelo qual também
é conhecida) estar praticamente rebaixada para a 22 Divisdo do Campeonato Brasileiro de 2014,
estando em penaltimo lugar, nesse ano de 2013.

Inquietacdes

A cobertura da imprensa paulistana, de circulacdo nacional, foi equilibrada? Qual seria o
agendamento da imprensa paulistana e o da imprensa campineira? Qual seria a énfase de
ambas? No que foram iguais? No que foram diferentes?

Referencial tedrico
Teoria do Gatekeeper

Segundo Traquina (2005) o gatekeeper foi a primeira teoria que surgiu na literatura
académica sobre jornalismo, nos anos 1950, nos Estados Unidos, como forma de deferéncia ao
jornalismo e ao seu poder. Para ele, o processo de producdo da informacédo é concebido como
uma serie de escolhas onde o fluxo das noticias tem de passar por diversos gates, isto é
“portdes”, que ndo sdo mais do que areas de decisdo em relagdo as quais o jornalista, isto ¢, o
gatekeeper, tem de decidir se vai escolher essa noticia ou ndo. Para o autor, as noticias sdo como
sdo porque os jornalistas assim as determinam. Diante de um grande numero de acontecimentos,
sO viram noticias aqueles que passarem por uma cancela ou portdo e quem decide iSso € um
selecionador, que é o préprio jornalista. Para Pena (2010), ele é o responsavel pela progressdo
da noticia ou por sua morte caso ndo a deixe ser publicada.

1 Graduado em Letras. Pés-graduando em Educomunicacéo e Midialogia no Centro Universitario Salesiano (Unisal).
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O termo surgiu em 1947, no campo da psicologia, criado pelo psicélogo Kurt
Lewin. Foi aplicada ao jornalismo em 1950 por David Manning White. Ele
estudou o fluxo de noticias dentro de uma redacdo e percebeu que poucas eram
escolhidas e publicadas, entdo ele resolveu estudar quais pontos funcionavam
como cancelas. Ele concluiu que a forma de escolher as noticias foram subjetivas
e arbitrarias. Muitas foram rejeitadas por falta de espago, outras consideradas
repetidas e algumas pelo tempo, pois chegaram tarde. A teoria foi perdendo seu
prestigio, pois constataram-se que as escolhas das noticias se davam por tempo
ou espaco e ndo por avaliacdo individual de noticiabilidade. (...) a luz da
gatekeeper, as noticias sdo como sdo porgue o jornalista as determina, mas vemos
diariamente vérios fatores que nos mostra que as noticias sdo como sdo por
determinacdo do espaco ou mesmo pelo tempo que ela chega as redacgdes, ou
ainda pela organizag&o que as determina (linha editorial).?

Newsmaking

Para Pena (2010) o jornalismo esta longe de ser o espelho do real (teoria do espelho). E,
antes, a construcéo social de uma suposta realidade.

A teoria do newsmaking pressupfe gque as noticias sdo como sdo porque a
rotina industrial de producéo assim as determina. Ha superabundéncia de fatos
no cotidiano. Sem organizacéo do trabalho jornalistico é impossivel produzir
noticias. O processo de producdo de uma noticia é planejado como uma rotina
industrial. Os veiculos de informacdo devem cumprir algumas tarefas neste
processo: reconhecer, entre os fatos, aqueles que podem ser noticia (sele¢do);
elaborar formas de relatar os assuntos (abordagem/angulacdo); organizar,
temporal e espacialmente, o trabalho para que os acontecimentos noticiaveis
possam ser trabalhados de maneira organizada.

Diante da imprevisibilidade dos acontecimentos, as empresas jornalisticas
precisam colocar ordem no tempo e no espago. Para isso, estabelecem
determinadas préticas unificadas na producéo das noticias. E dessas praticas
que se ocupa a teoria do newsmaking.’

Pena cita ainda uma sistematizacdo proposta por Mauro Wolf e Nelson Traquina que propde
critérios para que uma noticia seja publicada: noticiabilidade, valores-noticia, constrangimentos
organizacionais, construcdo da audiéncia e rotinas de producao.

Teoria do Agendamento

Essa teoria, conhecida nos EUA como Agenda Setting, onde surgiu na década de 1970,
segundo Pena (2010), defende a ideia de que os consumidores de noticias tendem a considerar
mais importantes os assuntos que sdo veiculados na imprensa, sugerindo que os meios de
comunicacdo agendam nossas conversas. Ou seja, a midia nos diz sobre o que falar e pauta
nossos relacionamentos.

2 Disponivel em <http://teoriadojornalismouniube.blogspot.com.br/2010/11/teoria-do-gatekeeper.html>. Acesso
em 03/12/2013.
S Disponivel em: <http:/teoriadojornalismouniube.blogspot.com.br/2010/11/teoria-do-newsmaking.html>. Acesso
em: 03/12/2013.
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A midia ao selecionar determinados temas a serem veiculados, por outro lado
apaga os demais temas que ndo entraram na pauta de informacao daquele dia.
Um assunto que é noticiado com determinada for¢a no ambiente macrossocial
acaba colocando no esquecimento outros assuntos ndo veiculados, mesmo
sendo de grande importancia para a sociedade. O termo “agenda setting”
significa pauta de fixacdo, uma forma de direcionar a atencdo que os leitores
e telespectador de uma reportagem seguirdo, ou seja, a midia aponta quais 0s
temas serdo considerados de interesse coletivo.*

Os veiculos

Os veiculos analisados foram da capital do Estado de S&o Paulo (Folha de Sdo Paulo®, Diario
de S&o Paulo® e Diario Lance!”) e da cidade de Campinas (Correio Popular® e Noticias J&%).

4 Disponivel em: <http://www.infoescola.com/jornalismo/agenda-setting/>. Acesso em: 03/12/2013

5 Folha de S. Paulo é um jornal brasileiro editado na cidade de Sao Paulo. A historia da Folha comega em 1921, criado
por Olival Costa e seu sécio Pedro Cunha, com a criacdo do jornal "Folha da Noite". Em julho de 1925, é criado o jornal
"Folha da Manh&", edicdo matutina da "Folha da Noite". A "Folha da Tarde" é fundada ap6s 24 anos. Em 1° de janeiro
de 1960, os trés titulos da empresa se fundem e surge o jornal Folha de S. Paulo. E o primeiro maior jornal de circulagdo
do Brasil, segundo dados do Instituto Verificador de Circulacdo (IVC). A circulacdo média diaria em 2012 foi de 297.650
exemplares. A Folha de S. Paulo, que pertence ao Grupo Folha, é um dos jornais mais influentes do pais.

¢ Diario de S. Paulo é um jornal brasileiro publicado na cidade de Sdo Paulo. Foi fundado em 1884, com o nome de
Diario Popular, por José Maria Lisboa e Américo de Campos. Em 1988, Rodrigo Lishoa Soares, bisneto de José Maria
Lisboa, o fundador, vendeu o jornal ao grupo empresarial do politico Orestes Quércia. Em 2001, foi adquirido pela
Infoglobo, empresa das Organizagbes Globo, proprietéria também dos jornais O Globo e Extra. O grupo gueria um
jornal na regido de S&o Paulo e mudou o titulo do veiculo para Diério de S. Paulo, mesmo nome de jornais lan¢ados, em
1865 e em 1929, este por Assis Chateaubriand e que pertencia aos Diarios Associados. A Infoglobo apresentou uma
nova linha editorial para o jornal, menos popular e policial. Em 15 de outubro de 2009, o empreséario J. Hawilla,
proprietario da rede de jornais Bom Dia, da empresa de marketing esportivo Traffic e da TV TEM, adquiriu o jornal,
assim como o parque grafico, localizado em Osasco. Em 2 de setembro de 2013, a Traffic vendeu o controle acionario
0 jornal para o grupo Cereja Comunicacdo Digital. Sua tiragem € de 39.198 exemplares, 28° do pais.

" Lance! é um jornal esportivo brasileiro publicado pela Areté Editorial. Sediado na cidade do Rio de Janeiro, tem
versdes regionais para outros estados, e com isso, alcance nacional. Atualmente o Lance! esta presente ndo sé nas
bancas de jornais, mas também na internet com contedo multimidia. O jornal circulou pela primeira vez em 25
de outubro de 1997, mas o site Lancenet j4 estava disponivel na internet uma semana antes. O jornal comegou com
uma equipe de cem funcionarios, mas enfrentou dificuldades ja no ano seguinte e quase fechou. Sua tiragem é de
80.238 exemplares, segundo IVC de 2012, 15° do pais.

8 O Correio Popular ¢ um jornal brasileiro que circula em Campinas e regido. Foi fundado no dia 4 de setembro de
1927, por Alvaro Ribeiro. E o jornal de maior circulagio na cidade: a tiragem do jornal é de 31.489 exemplares,
segundo IVC de 2012. Esses nimeros pdem o jornal como a maior publica¢do do Brasil fora das capitais, e uma
das maiores publicacdes do pais sendo o 36°. E administrado pela companhia de comunicacdo RAC (Rede
Anhanguera de Comunicacao), que também comanda outras publicac8es do interior paulista, tais como os jornais
Diério do Povo (apenas a versdo online) e Noticia JA. O Correio Popular é comandado pela familia Godoy desde
1938, quando foi adquirido dos herdeiros de Alvaro Ribeiro. Em 1996, o Correio Popular adquiriu o "Diario do
Povo", jornal até entdo de propriedade do ex-governador Orestes Quércia. Com isso, foi formada a RAC, que se
tornou a Unica empresa de jornalismo impresso de Campinas. O jornal ja conquistou trés prémios Esso.

9 O Noticia JA é um jornal popular moderno que circula em Campinas e mais 12 cidades da regi&o a um preco
muito atraente. Langado em abril de 2007, o tabloide refor¢ca o dinamismo do Grupo RAC em investir na
segmentacao de seus jornais, tendéncia adotada por importantes grupos de comunicacio de todo o mundo. E um
dos maiores jornais em venda avulsa do Brasil e o maior do interior paulista. A publicagdo mantém os principios
editoriais dos outros jornais do Grupo RAC, comprometido com a informacéo e com a defesa dos interesses da
comunidade. Circulagéo de 21.887 exemplares, segundo 1VC de 2012, 49° jornal do pais.
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Analise da cobertura no dia 20/11/2013, antes do jogo
Os jornais de Sao Paulo

Os trés jornais da capital analisados pautaram seus textos no recorde mundial que o
goleiro Rogério Ceni, do Sao Paulo Futebol Clube, igualariaa Pelé: 1.116 jogos por uma mesma
equipe. O Diério de S. Paulo e o Lance! chamam o arqueiro de “mito” estampando fotos que
retratam o jogador comemorando, talvez um gol. A Folha, num texto mais sobrio exalta os
nameros e coloca um comparativo com o jogador do Santos, trazendo fotos dos dois jogadores.
Fica claro que o0 jogo com a Ponte Preta € tema secundario em todas os veiculos da Capital. Ele
¢ apenas mencionado como palco para que o sdo-paulino atinja seu recorde, além de enfatizar
que o time da capital pretende ganhar o campeonato para “salvar o ano sem titulos”. Fazendo
justica, o Lance! (Unico dedicado exclusivamente ao esporte entre os trés) deu capa para a
Ponte Preta, cuja manchete foi “Direto para o céu”, tratando da situagcdo do time que lutava
contra o rebaixamento, tentando se superar no torneio sul-americano. Além disso, dedicou uma
pagina interna para a torcedora-simbolo da equipe campineira, Conceicao.

D4 esporte « « » e

Rogério Ceni iguala hoje marca de Pelé

A% g0 pedo S0 Pacale Hal poe um oo tirme w

Figura 1 — Jornal Folha de Séo Paulo
Os jornais de Campinas

Os periddicos de Campinas amanheceram cabisbaixos, oscilando entre a resignagéo e o
otimismo contido. O Correio Popular trouxe na capa uma pequena chamada no canto inferior
da primeira pagina, sem foto. No Caderno de Esportes a manchete cravou: “Empate ja satisfaz
a Ponte Preta” e na linha fina reafirmou que “(...) uma igualdade no Morumbi ¢ considerada
bom resultado”. O Noticia Ja na Editoria de Esporte trouxe a manchete: “Agora ¢ s6 no
campo” e a linha fina “Depois de batalha pra escolher local da 2* partida, rivais comegam a
decidir vaga no Morumbi”, uma referéncia a questdo do regulamento que estabelecia a
quantidade de lugares no estadio que comportaria a semifinal.°

O texto do Correio também faz referéncia a batalha judicial, mas a &nfase é no resultado
do jogo vindouro. Ambos trazem uma retranca sobre o recorde de Rogério Ceni, mas, sem foto
e com pouco destaque.

10O Estadio Moisés Lucarelli, segundo laudo do Corpo de Bombeiros, possui 16 mil lugares, 4 mil a menos do
que prevé o regulamento da competic&o. Por isso, 0 Sdo Paulo F.C entrou com pedido na Conmebol para que 0 2°
jogo ndo fosse ali realizado, sendo 0 mesmo transferido para a cidade de Mogi Mirim.
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El;lpate ja satisfaz a Ponte Preta

Macaca encara o Sdo Paulo as 21h50 e uma gualdade no Morumbi & considerada bom resultado

lorginho
congquista
Jogadores ¢
torcedores

LI |

Figura 2 — Jornal Correio Popular de Campinas
Semelhancas

Uma semelhanca de ambas as coberturas € a voz do idolo. Tanto os jornais paulistanos quanto
campineiros buscam alguns simbolos de Sdo Paulo e Ponte Preta para falar aos seus leitores.
Rogério Ceni e Oscar sdo 0s personagens em questdo. Este foi idolo da Macaca na década de 70 e
inicio de 80, jogando inclusive na Selecéo Brasileira. Aquele foi protagonista de diversas conquistas
do Tricolor Paulista e se destaca por ter mais de 100 gols, mesmo sendo goleiro. Em ambos os casos
se pode tratd-los como “idolos do passado”, embora o goleiro sdo-paulino ainda esteja em atividade,
esta longe de sua melhor forma e das glorias do passado. O Correio Popular destaca que apesar de
Oscar ter jogado nas duas equipes, vai torcer pela Ponte Preta, enquanto o Noticias J& da destaque
para a afirmagdo de que “A Macaca nao vai bambear”. Enquanto o tom da cobertura da Capital ¢
de comparar Rogério a um idolo mundial, Pelé.

AMERICANA 4 N

Oscar aposta nos pontepretanos

Idolo no Majestaso e no Morumbi, ex-zagueiro acredita em um bom jogo da Macaca pela semifinal

Figura 3 — Ex-jogador Oscar, destaque em Campinas

Charges: quem ri por altimo

As charges apareceram em dias diferentes, mas é interessante destacar que elas demonstram
um otimismo antes do jogo (Lance!) e uma espécie de vinganga apos o resultado para a equipe de
Campinas (Correio Popular). A charge do Lance publicada na manha do dia 20 de novembro, dia
do jogo, mostra 0 mascote do S&o Paulo fantasiado de Tarzan e uma gorila, representando a Ponte
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Preta, cujo mascote é a macaca, com lago rosa no cabelo e batom vermelho. A julgar pela fisionomia
que o cartunista deu ao “Tarzan” ele teria a intencao de aprontar alguma “travessura” com a gorila,
que tem a fisionomia nervosa. Dois dias depois, 0 cartunista Dalcio respondeu de maneira bem
humorada a provocacdo. Uma vez que a Ponte Preta havia ganho o jogo, ele tragou os dois mascotes
uniformizados lada a lado, porém, a camiseta da macaca tinha a faixa tradicional que excedia 0
limite do uniforme, chegando a boca do mascote sdo-paulino, funcionando como uma mordaca.
Como se diz no meio futebolistico: “calando a boca” dos sao-paulinos.

m W Am

e o mew

Figura 4 — Charge do Jornal Lance! de 20/11
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Figura 5 — Charge do Correio Popular apds a vitoria
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Anélise da cobertura no dia 21/11/2013, ap6s 0 jogo

No dia seguinte, com a surpreendente goleada da Ponte Preta por 3x1 dentro do Morumbi,
o0 tom da cobertura dos jornais de Sdo Paulo continuou tratando a Ponte como coadjuvante. Por
exemplo, a Folha trouxe “Ponte estraga a festa de Rogério Ceni”, enquanto o Lance! trouxe
“Micou”. Para ambos estava tudo certo para uma grande festa e algo deu errado,
inesperadamente. Ja em Campinas, a cobertura foi de exaltar o feito da equipe pontepretana. O
Correio trouxe em seu Caderno de Esporte “Brilhante, Ponte vira e se aproxima da decisdo”.

Ponte estraga marca historica de Ceni

A0 FADLO  Qebe porde por J 8 1 o Morumis ¢ complics bastante & chance de it A decndo da Sal Americans

Figura 8 — Folha de S&o Paulo lamenta derrota

GORRFIO POPUl AR

Figura 10 — Jornais de Campinas festejam vitoria surpreendente

Teorias que nortearam cobertura
Podemos observar o Newsmaking na medida em que os jornais paulistanos trazem a

informac&o que interessa a seu publico, os torcedores do S&o Paulo. A Ponte Preta para eles,
praticamente, inexiste, ndo passa de uma figurante que servirad para que o goleiro do Tricolor
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atinja sua meta e se iguale a Pelé. Os de Campinas tém entre a maioria seus leitores mais
torcedores pontepretanos do que sdo-paulinos e isso faz com que o destaque seja dado a Macaca.

A teoria do Gatekeeper demonstra as escolhas da cobertura. O que foi noticia para o0s
paulistanos, foi apenas retranca para os campineiros, embora todos tivessem conhecimento do
fato em seu todo, os editores optaram por dar énfase a determinados aspectos que Ihe pareceram
mais interessantes do que outros.

A teoria do Agendamento (ou Agenda-setting) aparece quando os jornais de Sdo Paulo
criaram uma agenda de cobertura. Para eles o jogo ndo tinha a minima importancia, mas sim, o
recorde do goleiro. Para os de Campinas o0 agendamento foi no sentido de dar esperanca a
torcida da Ponte, mesmo que essa esperanca aparecesse timidamente, no subtexto do Correio e
mais explicitamente no Noticia Ja.

Conclusoes

A cobertura da imprensa paulistana, de circulacdo nacional, ndo foi equilibrada, pois
privilegiou a equipe do S&o Paulo, uma vez que seu publico-leitor € na maioria torcedor do Tricolor,
entdo, a producao da noticia obedeceu a essa logica (newsmaking). O agendamento da imprensa
paulistana foi o recorde de Rogério Ceni, goleiro sdo-paulino e o jogo ficou em segundo plano. O
da imprensa campineira foi a esperanca de um resultado positivo, embora o tom tenha sido
pessimista. As coberturas assemelharam-se apenas na escolha de idolos como personagens para
suas matérias: Rogério Ceni, nos jornais de S&o Paulo e Oscar, nos de Campinas.

Por fim, adversamente ao futebol, que € uma caixinha de surpresas, a cobertura jornalistica
foi irritantemente 0bvia, pois prevaleceu o que se esperava dos citados veiculos “puxando a brasa
para sua sardinha”, isto €, os jornais da capital ignoraram o time do interior. Um desrespeito, visto
que, dentro de campo, em qualquer esporte, partindo do pressuposto de que € uma disputa, pode-
se ganhar ou perder. Contudo, a imprensa brasileira cobre esporte, especialmente o futebol, como
se 0s times mais ricos e tradicionais ja fossem os virtuais campedes, antes do inicio da disputa. O
jogo? Bem, esse € um mero detalhe pelo qual se tem que passar, mas que ja se sabe o resultado.
A Ponte Preta aprontou uma “macaquice” com o Tricolor Paulista, deixando a imprensa
paulistana constrangida ao ter que dar a noticia de sua vitoria ao invés de comemorar o recorde
do goleiro Rogério Ceni, cantado em verso e prosa no dia anterior.
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O JORNAL NA ESCOLA E A EDUCOMUNICACAO
Dulce Mirian Zorzenon Rodrigues*

“A Formagdo de cidadao, atributo da escola, passa
hoje obrigatoriamente pela habilitacéo do cidadao
para ler 0os meios de comunicac¢ao, sabendo desvelar
os implicitos que a edi¢do esconde;”... “A escola ndo
pode esquecer-se do ecossistema comunicativo no
qual vivem os alunos”.

(Baccega, 2003, p. 81)
Introducéo

Vivemos em uma sociedade dindmica, de rapido avango tecnologico, uma era digital, “no
mundo da midia, no mundo da comunicagdo ¢ no mundo da publicidade, cultura de massa”
(MORAES, 2003, p. 243).

O advento da internet tornou possivel o acesso a informacéo e a interagdo, simultanea e
global que tem modificado as relac6es sociais diz-se que a inundacao da informacéo na internet
pode mais desinformar do que informar.

Assim, a didatica contemporanea ndo pode fechar os olhos para este avanco tecnoldgico,
para o poder da midia, para as necessidades de novas alfabetizacdes, especialmente da
alfabetizacdo tecnoldgica.

Torna-se necessario a criagdo de formas de comunicacdo e conhecimentos que envolvam
a comunidade escolar para uma leitura de mundo, o que Demo (2010) chamou de novas
habilidades ou ‘“habilidades do Sec. XXI”, devido a inundagdo de novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TICs). Assim, a pluralidade de midia favorece a didatica
contemporanea, proporcionando uma diversidade de ferramentas para o ensino/aprendizagem.

O jornal (impresso e eletronico) é um exemplo de recurso didatico, que atende as
necessidades da educacdo escolar (ler, escrever, interpretar textos, realizar calculos
matematicos...) numa tendéncia de educomunicacéo, educacdo e comunicacdo para desenvolver
a formacéo de cidaddos criticos, reflexivos, capazes de tomar decisdes, resolver conflitos, ou
seja, que participem efetivamente das praticas sociais.

Breve historico

A utilizacdo do jornal na escola ndo é algo novo; o Pedagogo Celéstin Freinet, em meados
da década de 1920, introduziu a imprensa na escola como uma nova atividade entre alunos. A
producdo de um jornal pelos estudantes se tornou um dos simbolos de sua pedagogia.

O trabalho com a imprensa escolar para Freinet cumpria com o objetivo de proporcionar
experiéncias segundo o interesse do aprendiz; tratavam-se da producéo e difuséo de textos que visava
comunicar aos leitores as informagdes, as opinides, as pesquisas feitas na classe, que podiam conter
entrevistas, vivéncias e aulas-passeio. Consistia em uma técnica em que o aprendiz, utilizando o
tipografo, tateava em suas diversas aprendizagens do espaco, dos sinais graficos, da escrita e da
leitura. Através da imprensa escolar de Freinet, trabalhava-se o letramento, funcéo social da escrita.

! Professora da rede municipal de ensino de Campinas (SP).
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Mais tarde, em 1932, surge um programa pioneiro de utilizacdo de jornal em sala de aula
patrocinado pelo The New York Times. A partir de entdo, o conceito de “educacao por meio de
jornal” se expandiu (PAVANI, 2002).

O brasileiro Anisio Teixeira, no movimento da Escola Nova no Brasil, também na década
de 30, afirmou que usar a midia impressa na sala de aula podia trazer beneficios aos alunos.
(PAVANI; ORMANEZE, 2013).

Alguns estudos foram realizados para tracar o historico do uso do jornal na escola, por exemplo:

na literatura brasileira, ndo ha referéncia de trabalhos com projetos que
envolvam o uso sistematico de jornal para fins escolares, anteriormente a 1983.
Esse é 0 ano em que de acordo com a documentacdo disponivel, nascem os
primeiros projetos dessa natureza, em Porto Alegre - Zero Hora na Sala de
Aula”, Zero Hora — e no Rio de Janeiro — “Quem Lé Jornal sabe mais”, O Globo
— este Ultimo ativo até hoje. Outros projetos surgiram entre 1980 e 1999,
desenvolvidos com a colaboragdo dos jornais (...). (PAVANI, 2002, p. 20).

Em 1992, o Correio Popular, Jornal fundado em 1927, na acidade de Campinas (SP),
criou o primeiro projeto de incentivo ao uso de Jornal na Escola do Estado de S&o Paulo
(PAVANI; ORMANEZE, 2013).

O projeto que se denominou inicialmente Jornal Falado e Recorte de Noticias, e
posteriormente Jornal Matéria Prima no Ensino da Lingua Portuguesa, ministrado pela
professora Vera Lucia B. Moraes, iniciou-se em 1976 no Colégio Batista de Campinas, nas
aulas de Portugués, e em 1981 na EMEF Pe. Melico Candido Barbosa, da Rede Municipal de
Campinas. Em 24 de novembro de 1992 foi publicado no Diario Oficial do Municipio de
Campinas com o objetivo de divulgacdo para a rede de ensino e em 1993 foi aprovado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas. No mesmo ano foi apresentado no 9°
Congresso de Leitura do Brasil (MORAES, 2010).

O Projeto Imprensa: Jornal na Escola, ao longo dos anos contou com a parceria do
Correio Escola da RAC — Rede Anhanguera de Comunicacdo e RMEC — Rede de Ensino
Municipal de Campinas, firmada em 1992-2003, que capacitou e motivou professores para a
importancia leitura da midia impressa e da producéo escrita de jornais escolares, atingindo
mais de 70% das escolas municipais.

Desde entdo, ha formacdo de professores através do Projeto Imprensa na Escola,
oferecido pelo no espaco do Cefortepe — Centro de Formacdo e Tecnologia E Pesquisa
Educacional, da rede de Educacdo do Municipio de Campinas. Tal iniciativa demonstra a
preocupacdo com o aprendizado de qualidade e 0 compromisso com a educagdo para que 0
estudante desenvolva uma viséo critica do mundo e atue como verdadeiro cidadéo.

A importancia do uso do jornal na escola

O trabalho com o jornal escolar viabiliza o trabalho com a linguagem verbal, realizado na
selecdo de informacdes significativas dos textos da imprensa para a construcéo de conhecimentos.
Possibilita o estudante exercitar expressdes de pontos de vista, de conhecimentos desenvolvidos em
seu processo educativo a partir do didlogo com as leituras e discussdes que realiza, promove a
responsabilidade e cooperacao de alunos no trabalho individual e em grupo.

Ainda, o trabalho com o jornal em sala de aula possibilita interacdes e relagdes entre o
contexto do estudante e as areas do conhecimento desenvolvido na escola, saber ler as
entrelinhas, o implicito para ndo ser moldado por um sistema unificador voltado para o
consumo, para “o ter” e ndo para o “ser”.

LINHA MESTRA, N.25, P.57-64, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P57-64, AGO.DEZ.2014 58


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p57-64

O JORNAL NA ESCOLA E A EDUCOMUNICACAO

Vale ressaltar, que o trabalho com o jornal como instrumento de leitura, tem o seu valor
expresso nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1996, bem como o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e nos sistemas de avaliacdo dos rendimentos das escolas publicas,
ao estimularem o uso do jornal impresso na educagéao.

O trabalho com o Jornal na escola é importante, porque ajuda a compreender o fato de que
vivemos em uma sociedade em que a midia esta inundada de informacdes, (in)formaces explicitas
e implicitas. Segundo Caldas (2006), trata-se de uma “sociedade em que os meios de comunicagao
interferem diretamente na formagao/deformacao das pessoas, sejam, criangas, jovens ou adultos”.

Também, de acordo com Carvalho (2007), que fala da relacdo de forca na producéo de
subjetividade por intermédio dos veiculos de comunicacgdo, entende-se que midia, impressa ou
eletrbnica, faca parte do sistema de forca que qualifica o que € bom ou ruim para 0 homem moderno.
A sociedade promove todo e qualquer processo de singularizacio do sujeito na sociedade. “E uma
maquina de significantes daquilo que ¢ adequado ou nao.” (CARVALHO, 2007, p. 160).

Comprovando a tese de que a midia é também responsavel pela educacdo paralisante do
sujeito (DEBORD, 1967), o criador do conceito de “sociedade do espeticulo”, que definiu o
espetaculo como o conjunto das relagdes sociais mediadas pelas imagens e deste modo, ele critica
a sociedade capitalista controladora da subjetividade do individuo, também, chamada de
Sociedade do Controle e de Sociedade do consumo. A sociedade do espetaculo nos transforma
em consumidores passivos e reprodutores do sistema capitalista atraves da propagada difundida
pela midia. Trata-se de uma sociedade que transforma os individuos em homens ocos, como bem
descreve o poema de Thomas Stearns Eliot, escritor e filésofo norte-americano quando escreve:

Nés somos os homens 0cos

Os homens empalhados

Uns nos outros amparados

O elmo cheio de nada. Ai de nés!
Nossas vozes dessecadas,
Quando juntos sussurramos,

S&o quietas e inexpressas (...).

Outro agravante, apresentado por Caldas (2012), é o baixissimo nivel de compreenséo,
interpretacdo e reflexdo dos estudantes obtidos através dos sistemas de Avaliacdo (SAEB;
ENEN) e do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA). E preciso saber ler
bem, a leitura é competéncia essencial para haver aprendizado. Ler e escrever sdéo competéncias
desenvolvidas, principalmente no ambiente escolar. “De acordo com Silva (2002), “ler €, antes
de tudo, compreender. Ja foi afirmado que, ao experienciar a leitura, o leitor executa um ato de
compreender 0 mundo. De fato, o proposito basico de qualquer leitura é a apreensdo dos
significados mediatizados ou fixados pelo discurso escrito, ou seja, a compreensdo dos
horizontes inscritos por um determinado autor, numa determinada obra”.

O “compreender” deve ser visto como uma forma de ser, emergindo através das atitudes
do leitor diante do texto, assim como através de seu conteddo, ou seja, 0 texto como uma
percepcao ou panorama dentro do qual os significados sdo atribuidos.

“Portanto, ler bem ¢ vital para se realizar a leitura de mundo, leitura critica a leitura que
possibilita compreender o que ndo esta escrito em um texto, o “desvelar os implicitos” para que
a” nossa subjetividade ndo passe para a subjetivacao capitalista” (Idem).

Diante de tal sociedade, 0 compromisso da educacédo escolar e do professor consiste em
desenvolver a leitura critica da midia em sala de aula, compreender as relacdes de poder
implicitos e explicitos nos discursos e criar ambientes de comunicacéo.
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Outro fator relevante é o prazer advindo da midia, segundo Moran (2009), faz com que a
crianca aprenda, principalmente através da midia eletrénica, a informar-se, a conhecer — 0s
outros, o0 mundo, a Si mesmo — a sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo, “tocando” as
pessoas na tela, que Ihe mostram como viver, ser feliz e infeliz, amar e odiar.

A relacdo com a midia eletrénica € prazerosa — ninguém obriga — é feita através da
seducdo, da emocdo, da exploracao sensorial, da narrativa — aprendemos vendo as historias dos
outros e as historias que 0s outros nos contam. A midia mostra o0 mundo de outra forma — mais
facil, agradavel, compacta — sem precisar fazer esforgo. “Ela fala do cotidiano, dos sentimentos
e das novidades”. Por isso, o professor precisa desenvolver sua pratica segundo as necessidades
dos estudantes, tornando-a atrativa e significativa.

“Partindo deste pressuposto, educadores tém utilizado a midia, especialmente o jornal
(impresso e eletronico), criando espacos educativos para a pratica da cidadania por meio da
comunicag¢ao, abrindo a escuta para a voz do estudante”. Vale destacar, o projeto “Idade Midia”, de
2002, em um colégio particular do Estado de S&o Paulo. Um projeto em que os estudantes tiveram
a autonomia de conceber e executar um projeto de Midia — sua prépria revista. Assim, nasceu o
Idade Midia, um curso que se desenvolveu em paralelo ao conceito de Educomunicacao — criado
na Universidade de Sdo Paulo — e hoje uma cadeira de licenciatura (SAYAD, 2011)

A leitura de diversas midias, sobretudo, a leitura do jornal em sala de aula e a comunicagdo com
0s estudantes, possibilita compreender, o contexto da comunidade da qual estao inseridos, perceber
quais influencias formadoras eles estdo expostos e que contetdos de aprendizagem serdo
ressignificados, tornando o estudante capaz de posicionar-se de maneira critica na sociedade.

Cumprindo a nova LDB, Leis de Diretrizes e Bases para a Educacdo, n° 9394/96 e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), onde estabelece como um dos objetivos gerais da
educacdo fundamental, que os alunos sejam capazes de: “... posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisbes coletivas;... saber utilizar diferentes fontes de informacéao e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;...”, justifica-Se a integragao e o uso de diversas
midias, especialmente o jornal como recurso pedagdgico para o ensino/aprendizagem na escola.

Uma experiéncia com o jornal na escola

A experiéncia relatada neste artigo ocorreu devido a formagao continuada (Curso “Projeto
Imprensa” — no espaco do CEFORTEPE — Centro de Formacdo e Tecnologia E Pesquisa
Educacional, da rede de Educacdo do Municipio de Campinas) e do compromisso com a
educacdo para a comunicacao em uma escola publica da cidade de Campinas.

A partir dos conhecimentos sobre a importancia da educagéo para a comunicacdo, da influéncia
da midia na formacdo do estudante e do baixo indice de compreensdo e producdo de textos, foi
realizado o projeto “Jornal na Escola e a Educomunicagdo”. Tal Projeto fez parte de uma das segoes
de comunicagdo do O 7° Seminario Nacional O Professor e Leitura do Jornal, em 24 e 25 de abril de
2014, na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A seguir, o relato da professora:

Acredito que o ano de 2012 ficara indelevelmente marcado para mim, que como
professora adjunta da prefeitura de Campinas, lecionei em uma escola cujo alunado pertencia a
uma comunidade com um contexto social e econémico muito carente.

Estabelecer vinculo afetivo com os estudantes foi muito dificil para mim, que entrava em sala
de aula somente quando faltava um professor, pois nestas ocasides, 0s alunos queriam ficar no patio
ou na sala de aula brincando e dancando FUNK. A indisciplina e o desrespeito eram generalizados!
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Terminando o primeiro semestre, foram-me confiadas as aulas de Lingua Portuguesa do
sexto ao nono ano, em carater de substituicao.

Meu primeiro dia na sala de aula ficou marcado, fui recebida pelo nono ano com um
absorvente colado na lousa, por meninas gritando, dancando o FUNK e da mesma forma pelos
meninos que as apoiavam.

Precisei realizar algumas pesquisas para compreender o funk e a preferéncia entre os
estudantes desta escola por este tipo de musica e danca.

Foi relevante saber, que segundo a linguista Marcia Fonseca Amorim, em sua tese, tema
de reportagem no Jornal da Unicamp, ao analisar os discursos assumidos por mulheres do funk,
trata o funk como um movimento musical/social que integra musica, coreografia, modo de se
vestir e de se portar socialmente, e ndo apenas como um género musical.

Ela considera que 0 movimento tem uma identidade propria que o distingue de outras
manifestacdes da musica negra norte-americana, como o rap e o hip-hop, que se manifesta na
forma como seus adeptos se posicionam em relacao a si mesmos e a sociedade. “Constata que
o funkeiro geralmente se apresenta como o sujeito da favela que gosta de cantar e dancar de
forma propria, despojada, utilizando o linguajar das periferias” (AMORIM, 2009).

Percebendo, a intima relacdo entre o contexto dos estudantes e as letras do Funk,
desenvolvi algumas secdes de conversas e pesquisas, sobre o tema, no laboratério de
informatica da escola. Nas primeiras conversas e nas primeiras producdes de textos da turma,
ficou evidente a falta de interesse nos estudos escolares, grande dificuldade na leitura, na
escrita, na interpretacdo de textos e na leitura de mundo.

Por outro lado, predominava o forte interesse dos alunos nos aparelhos tecnolégicos,
celulares, i-pod e computadores, para ouvir masicas (FUNK), enviar mensagens e participar das
redes sociais na internet.

Percebendo que a preferéncia pelo funk por parte da maioria dos alunos era muito forte,
resolvi aplicar um projeto que pudesse estimular o interesse dos estudantes por novos
conhecimentos e desenvolver o prazer na leitura e na escrita, pois, de acordo com Moran (2007),
“avangaremos mais se soubermos adaptar os programas previstos as necessidades dos alunos,
criando conexdes com o cotidiano, com o inesperado, se transformarmos a sala de aula em uma
comunidade de investigacao” a fim de tornar o aprendizado verdadeiramente significativo e
verdadeiramente apreendido pelo estudante.

Ainda segundo Moran (2007), a informacéo, precisa fazer parte do contexto pessoal —
intelectual e emocional —“Os Meios de Comunica¢do operam imediatamente com o sensivel, o
concreto... Ao mesmo tempo utilizam a linguagem conceitual, falada e escrita, mais formalizada e
racional. Imagem, palavra e musica se integram dentro de um contexto comunicacional afetivo, de
forte impacto emocional, que facilita e predispde a aceitar mais facilmente as mensagens”.

Partindo deste pressuposto, e refletindo no curso que fiz — “Imprensa na Escola” — no espago
do Cefortepe — Centro de Formacao e Tecnologia E Pesquisa Educacional, da rede de Educacéo do
Municipio de Campinas, atendendo as necessidades e tendéncias da educacgdo e da educomunicacdo;
decidi realizar o projeto “Jornal na Escola”, baseado nos conhecimentos aprendidos nesta formagao.

Na primeira etapa do projeto conversei com as equipes, gestora e docente, a fim de obter
a aprovacdo e a colaboracao de todos no projeto.

Na segunda etapa, conversei com os alunos sobre a importancia do jornal e propus o
desafio de produzirem o préprio jornal.

Na terceira etapa, apresentei varios jornais locais para que os alunos estabelecessem as
semelhancas e diferencas na diagramacdo, primeira pagina, manchetes, leads e tematicas
abordadas. Puderam comparar jornais locais com o jornal escolar; aprenderam sobre os
principais elementos de uma noticia: O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?
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Apresentei a importancia da capacidade argumentativa e critica, solicitando que concordassem
ou discordassem de um texto ou noticia através de argumentos convincentes; que
estabelecessem a distingéo entre fato e opinido.

Procuraram em que caderno(s) dos jornais era possivel obter informacdes sobre musica e
danca. Discutimos sobre a importancia de avaliar um conteudo informativo em diferentes Midias
para desenvolver a Educomunicacao, leitura e percepcao critica dos meios de comunicacéo.

Foram questionados quanto ao estilo Funk, sua origem, seus artistas, seu publico e quanto
a opinido sobre outros estilos de musica e de danca, produziram textos para expor sua
preferéncia pelo estilo ou por outros estilos de musica e de danca.

Na outra aula, os alunos aprenderam o significado e a importancia de uma hemeroteca ao
produzirem uma para a sala de aula. Foi um momento muito gratificante, ver alunos interessados
em ler a matéria uns dos outros e eleger as preferidas para a hemeroteca da sala de aula.

Foi possivel trabalhar com o projeto abrangendo toda a escola, do 1° ano ao 9° ano,
principalmente na escolha do nome do jornal, na elaboracéo e selecdo das matérias da primeira edi¢éo!

Na quarta etapa, assistimos ao filme: “Vem Dangar”, dire¢ao de Liz Friedlander, com
Antonio Banderas. Escolhi esse filme devido a similaridade do enredo com a realidade de nossa
escola. O Filme, baseado em uma historia real, gira em torno de um profissional de danca que
se voluntaria para ensinar no sistema publico de Nova York.

Depois os estudantes realizaram pesquisas, na internet, assistiram filmes com essa
tematica; participaram de debates sobre os diferentes estilos de musica, de danca e de se
vestir. Houve varias discussdes sobre valores morais e culturais. Depois, apresentaram suas
pesquisas para os colegas com o objetivo de selecionar a que iria compor o material do jornal
da escola. Muitos estudantes manifestaram o desejo de aprender a dancar outros estilos, por
exemplo: o tango, o pop dos anos 70 e 80 entre outros.

Os demais professores se envolveram no projeto do Jornal da Escola. Estimularam a
pesquisa e 0 debate, para a selecdo das matérias do jornal e para a producdo dos textos dos
alunos. Participaram das correcdes gramatical e ortografica, dos célculos dos espacos para
inserir os textos no jornal, de palavras para cada espaco e de toda a logistica envolvida na
producdo de um jornal, cuja primeira edi¢do deveria ter a tiragem de pelo menos 600 cépias.

Foi com grande satisfacdo, apds um periodo de quatro meses de pesquisas, de reavaliacdo do
projeto, de suor e de lagrimas, que ficou pronta a primeira edicdo de nosso jornal! Foi gratificante
ver 0 entusiasmo e senso de realiza¢do por parte dos alunos ao examinarem cada linha escrita e cada
ilustracdo do jornal. Fizemos uma reunido com a comunidade escolar para distribuirmos o Jornal
da Escola e fazer uma apresentacdo em Power Point mostrando como foi realizado o Projeto.

Concluséao

Percebemos que a criacdo de um jornal na escola € um importante recurso pedagdgico para o
professor; estabelece uma ponte entre conteldos escolares e a realidade do aluno; favorece a
educomunicacao, construindo um caminho real para a qualidade do ensino/aprendizagem.

Trabalhar com o Jornal na sala de aula, permite realizar projetos que oportunizam um
ensino interdisciplinar, possui um conjunto diferenciado de linguagens e de géneros textuais.
Nele estdo presentes estruturas narrativas (noticias, reportagens etc.), descritivas (imagens,
tabelas etc.) e dissertativo-argumentativas (editoriais, charges, cartas a redacdo etc.), que
permite o estudo da lingua e a compreensao de sua fun¢éo social.

Além disso, favorece a pratica do educador quanto a ouvir mais o estudante e a conhecer
seu contexto. Também, permite desenvolver o ensino/aprendizagem de uma forma atraente,
ajuda o educador e o estudante a estarem cada vez mais conscios do poder influenciador da
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midia, faz compreender a midia e a produzir midia. Ao produzir midia, jornal na escola, da
visibilidade as producdes dos estudantes o que favorece a autoestima deles.
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ACESSIBILIDADE NA WEB: A INCLUSAO PASSA PELO ACESSO
Fabiana Fator Gouvéa Bonilha®
Introducéo

Acessibilidade é um termo que, atualmente, tem feito parte do vocabulario de muitas
pessoas, sobretudo em fungédo da repercussao que se tem dado a ele nos meios de comunicagéo.
No senso comum, tende-se a associar o termo ‘“acessibilidade” estritamente a pessoas com
deficiéncia, e isto se deve principalmente a relacdo que grande parte da populacéo estabelece
entre esta palavra e sua forma de representacdo, simbolizada com o signo da cadeira-de-rodas,
tipicamente utilizado em vagas de estacionamentos reservadas para este publico. Entretanto,
acessibilidade, em sua definicdo conceitual, € um termo muito mais abrangente, que engloba toda
e qualquer diferenca, e ndo apenas pessoas com alguma limitacgéo fisica, sensorial ou intelectual.

Nas palavras da Convencdo Internacional Sobre as Pessoas com Deficiéncia (2007),
acessibilidade relaciona o provimento de condic¢des de acesso, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e comunicacéo, inclusive
aos sistemas e tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a outros servicos e
instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na rural.

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e
participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as
medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a
informacgdo e comunicacao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacéo e
comunicacdo, bem como a outros servicos e instalac@es abertos ao publico ou de
uso publico, tanto na zona urbana como na rural (BRASIL, 2007).

Com base neste conceito, vé-se que, por meio dele, se conjugam a igualdade e a diferenca como
premissas fundamentais e como condi¢des indissociaveis. Prover acessibilidade, neste sentido, ndo
significa atender as pessoas com deficiéncias em suas demandas e suas necessidades, mas sim,
garantir que todas as pessoas, com ou sem deficiéncias, usufruam de autonomia e de seguranga.

Nota-se também que, usualmente, no senso comum, a acessibilidade esta ligada apenas a
aspectos fisicos ou arquitetbnicos. N&o raras vezes se pensa que apenas construir rampas ou
guias rebaixadas sdo iniciativas suficientes para que se tenha um ambiente acessivel.

Entretanto, como se pode depreender do conceito acima apresentado, a acessibilidade
também contempla condicdes igualitarias de transporte e deslocamento, e de acesso a comunicacao
e informacdo. A ampliacdo deste conceito, somando-se a ele adequacGes ao ambiente
comunicacional, abre-lhe uma outra frente de atuacao, com especificidades e contornos proprios.

Embora se parta do mesmo conceito, a acessibilidade a comunicacao e informagao se constitui
como uma area do conhecimento distinta, com uma linguagem e um arcabouco tedrico particular.

Neste campo, distingue-se, sobretudo, a acessibilidade na WEB, que se refere mais
especificamente ao conteddo proveniente da Internet.

Assim acessibilidade na WEB é garantir que uma informacdo ou servico esteja disponivel
na web, em igualdade de condicGes, independentemente da fungdo motora, visual, auditiva ou
intelectual, e da condicdo computacional, cultural ou social do usuério.

! Psicéloga. Doutora em Mdsica pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
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Como se V&, ndo sdo apenas as pessoas com deficiéncias que se beneficiam da WEB
acessivel. Todo ser humano, em sua ampla gama de caracteristicas, € beneficiado quando a
Internet € concebida desta forma. Um usuério iniciante em informatica, por exemplo, tem
maiores chances de navegar por um site com destreza e autonomia, caso este siga padrdes de
acessibilidade. Uma pessoa que ndo tenha a mao um dispositivo com alta velocidade de
conexdo, igualmente tera favorecida a mesma autonomia.

Em meio a este publico, se voltarmos o olhar para as pessoas com deficiéncias, poderemos
considerar que a existéncia de sites acessiveis remove toda e qualquer barreira que as exclui do
acesso ao conteudo disponivel na WEB. Vale entdo tomar como referéncia o fato de que o
problema enfrentado por quem tem uma deficiéncia ndo se origina de sua condicgéo fisica,
sensorial ou intelectual, mas sim, das interacGes com as barreiras que esta pessoa enfrenta.

Ainda, segundo termos da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, esta
ideia se traduz na defini¢do segundo a qual

Séo consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2007).

Sendo assim, entende-se que as desvantagens a priori encontradas pelas pessoas com
deficiéncia sdo eliminadas a medida que sdo removidas as barreiras de acesso.

Entretanto, parte-se do pressuposto de que esta ideia ainda ndo ¢é culturalmente aceita,
sobretudo, por profissionais que lidam com Desenvolvimento na WEB. Eles tendem a supor
que as proprias pessoas com deficiéncia tém em si mesmas um problema, cuja solucdo implica
uma abordagem separada e distinta em relacdo aos outros usuarios. Essa concepcéo,
incompativel com o conceito de acessibilidade, predomina em larga medida porque, durante a
formacdo académica destes profissionais, este tema usualmente ndo € contemplado, o que os
leva a uma visao parcial sobre ele. Frequentemente, estes profissionais nao tém conhecimento
sobre as ferramentas de tecnologia assistiva e isso 0s torna alheios a forma como estas
tecnologias interagem com o conteudo das paginas da WEB.

Além disso, esses profissionais ndo compreendem a abrangéncia do impacto que a
implementacao da acessibilidade tem na vida das pessoas. Em geral, eles tendem a supor que
trabalhar com acessibilidade requer uma grande especializacdo, o que implicaria um arduo
esforco diante do qual se tem uma pequena contrapartida.

O principal desafio é entdo sensibilizar este publico para este tema, fornecendo-lhe
ferramentas de atuacéo que os instrumentalizem neste campo.

Com o intuito de oferecer subsidios a estes profissionais, foi implementado em 2007, o
E-Mag (Modelo de acessibilidade em Governo Eletrénico), visando a melhoria da
acessibilidade em sites de Governo. Este modelo traz um conjunto de recomendacdes a serem
seguidas no desenvolvimento de sites, e, embora esteja voltado a sites governamentais, aplica-
se em qualquer contexto de desenvolvimento na WEB.

Na internet, acessibilidade refere-se principalmente as recomendac@es do WCAG
(World Content Accessibility Guide) do W3C e no caso do Governo Brasileiro ao
e-MAG (Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico). O e-MAG esta
alinhado as recomendacfes internacionais, mas estabelece padrbes de
comportamento acessivel para sites governamentais (PORTAL BRASIL).
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Neste artigo, pretende-se realizar uma analise dos requisitos de acessibilidade na WEB,
no intuito de demonstrar o impacto da aplicacdo deles para os usuarios finais.

Parte-se aqui do ponto de vista do usuario, nao tendo-se a pretens@o de enfocar aspectos
técnicos e de codificacdo na WEB.

Existe um conjunto de recomendacdes que favorecem a implementacdo de requisitos de
acessibilidade nos sites. Por um lado, um site que atende a todas estas recomendacdes €
plenamente acessivel, e, por outro, um site que ndo atende a nenhuma delas torna inviavel o
acesso, sobretudo por pessoas que utilizam ferramentas de Tecnologia Assistiva. Tem-se, deste
modo, uma escala entre estes dois opostos. O que se observa, na pratica, sdo variadas formas
pelas quais os sites sdo construidos, que 0s tornam mais ou menos acessiveis. Uma vez que as
recomendacfes ndo sdo cotidianamente seguidas por desenvolvedores, 0os usuarios buscam
desenvolver estratégias individuais que facilitam o acesso em sites pouco "amigaveis”. Os
usudrios tendem a mapear, por conta propria, os sites por eles mais visitados, e, ainda que eles
ndo oferecam condicdes favoraveis de acesso, eles acabam por utilizar métodos intuitivos e
bastante subjetivos para navegar pelas paginas, dada a motivacao que os impelem a acessa-las.

Pode-se dizer que esta é uma atitude de resiliéncia, tipica das pessoas com deficiéncia que,
usualmente, buscam se adaptar diante das barreiras e das condi¢Ges pouco propicias. Esta atitude €
valida, na medida em que possibilita a penetracdo destas pessoas no mundo digital, de modo
incondicional e irrestrito. Entretanto, esta forma de agir ndo isenta os desenvolvedores da WEB de se
empenharem na construcéo de sites cada vez mais acessiveis, desde o0 projeto que permeia concepcao.

Nota-se também, que as recomendacdes, abaixo apresentadas, seguem padrdes
preestabelecidos. Porém, estes padrfes ndo tém como proposito “engessar” ou limitar a capacidade
criativa dos designers e dos desenvolvedores. Eles tém por finalidade fornecer diretrizes a construcéo
de parametros de acessibilidade, mas pressupde-se que sua aplicacdo seja dindmica e ndo estatica,
de forma a haver espaco para evolucéo e transformacao continua de sua utilizag&o.

A seguir, haverd um detalhamento sobre como estes padres podem auxiliar o usuério de
tecnologia assistiva, na interacdo com os sites. Foram escolhidas aqui quatro recomendacdes,
no sentido de se ilustrar a relevancia da acessibilidade na WEB, sob o ponto de vista de quem
vivencia, no dia a dia, esta necessidade.

Recomendacédo 1: descricdo das imagens

Os leitores de tela leem em voz alta apenas informacGes textuais, e ndo decodificam
imagens, a menos que haja neles um OCR (reconhecimento Optico de caracteres) embutido.
Desta forma, sites que apresentam links identificados como imagens, ndo possibilitam que o
usuario cego reconheca a informacdo para a qual o link remete. Nessas ocasides, o leitor de
telas, alheio a presenca de textos, pronuncia codigos formados por numeros e letras
ininteligiveis, correspondentes ao texto implicito a imagem. Para que os links sejam acessiveis,
eles devem estar disponiveis na forma textual, ou como texto alternativo as imagens.

Esta é uma das recomendacdes que gera maior impacto no acesso a um site, pois seu
ndo cumprimento acarreta na impossibilidade da leitura de informacfes primordiais
disponiveis na pagina.

Recomendacéo 2: identificacdo correta dos campos de formulario
Em muitos sites, requer-se que o usuario preencha formularios e envie dados. Ha uma

variedade de formularios na WEB, tais como: formulario de cadastro, de inscri¢6es, de busca,
de autenticacdo, entre outros. Um formulario acessivel pressupde que seus campos estejam
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corretamente etiquetados, o que permite ao leitor de telas a correta identificacdo da informacéo
a ser preenchida. Quando um campo de formulario ndo tem esta caracteristica, o leitor de telas
ndo € capaz de ler o que ele pede, deixando o usuério confuso e impossibilitado de preenché-
lo. Ha outras recomendacdes importantes quanto ao acesso de formulério, como as que se
referem a caixas de selecdo e de combinacao, as mensagens de retorno apds o envio, a supressao
de captchas (imagens a serem codificadas pelos usuarios), entre outras. Estas recomendacdes
refletem a complexidade de se tornar um formulario acessivel, dado que existe uma variedade
de situacOes a serem consideradas em cada contexto. Assim, ndo é possivel se detalhar aqui
todas estas nuances, mas se pretende mostrar a importancia de se considerar estes aspectos
principais, na interacdo dos usuarios com as paginas.

Recomendacéo 3: acesso as informacdes por meio do teclado

As pessoas com deficiéncia visual ndo utilizam o mouse em seu cotidiano, dada a
dificuldade de controle do seu rastreamento e acionamento. Elas utilizam o teclado, valendo-se
de todos os comandos e atalhos que permitem a navegacdo pelos sites. Para tanto, €
imprescindivel que todas as funcionalidades dos sites sejam acessiveis por meio do teclado,
sendo este dispositivo equivalente e substituto do mouse.

Correlata a esta recomendacdo, esta também a inadequacdo do uso de menus que se
retraem ou expandem, comumente utilizados por seu valor estético. Estes, em geral, séo
acessiveis apenas com o uso do mouse, dificultando a navegacéo por teclado.

Recomendacéo 4: organizacédo semantica das paginas

A0 navegar por um site, as pessoas com deficiéncia visual usualmente utilizam as setas
do teclado ou a tecla Tab, que Ihes permitem explorar os links presentes no site. Entretanto,
geralmente os sites oferecem uma variedade de informacdes e de sessfes, nas quais a pagina é
subdividida. Para as pessoas que enxergam, as informacfes ficam dispostas de modo
visualmente compreensivel, havendo pontos de referéncia laterais, inferior ou superior que
norteiam a disposicao das informacGes. As pessoas cegas, porém, possuem uma nocdo linear
do site, e tém um acesso sequencial as informac@es ali apresentadas.

Assim, recomenda-se que a compreensdo da estrutura do site deva ser explicitamente
referenciada, por meio da organizacdo da pagina em listas e em niveis de cabecalho. As listas tém a
funcdo de agrupar informacdes presentes em cada menu da pagina, e os cabecalhos, por sua vez, sdo
utilizados para a hierarquizacao de titulos e subtitulos, facilitando o nivelamento das informagdes.

Expostas estas recomendacdes, reitera-se aqui o real impacto que o cumprimento destas
recomendacOes acarreta para o cotidiano do usuario, e, consequentemente, para a sua verdadeira
inclusdo digital. Nao se trata, pois, de um conjunto de normas estanques, mas de uma normatizacao
que esta a servico deste processo de consideracdo e aceitacdo da diversidade.

Consideracoes finais

A partir das concepcdes em que estdo alicercadas o presente trabalho, pressupde-se que a
acessibilidade digital deve aliar o uso de boas praticas com a adocdo de uma atitude
verdadeiramente inclusiva. As recomendac¢fes aqui apresentadas ndo devem ser seguidas de
modo isolado ou de forma alheio a um contexto realmente favoravel a inclusdo.

Para tanto, ha de serem superados alguns mitos que ainda se veem expressos nas falas e
nas atitudes dos desenvolvedores da WEB, apontados por Spelta (S.D.).
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Frequentemente, os profissionais se mostram desestimulados a implementar a
acessibilidade por associarem sua utilidade a suposta quantidade de usuarios que dela se
beneficiam, na perspectiva de mitos como:

Acessibilidade Web é sé para pessoas com deficiéncia visual.

Na pratica, o nimero de usuarios beneficiados com a acessibilidade €
relativamente muito pequeno.

Desconstroi-se esta ideia ao se conceber que a acessibilidade abrange todas as pessoas, e
ndo apenas publicos ou grupos especificos de usuarios.

Existem também mitos associados a prépria atividade de construcao do site. Considera-
se, nesta visdo equivocada, que:

Fazer um site acessivel demora e custa caro.
E melhor fazer uma pagina especial para as pessoas cegas.

Primeiro fazemos o site, depois fazemos acessibilidade.

Sobre a primeira ideia, pode-se dizer que o custo de um site acessivel ndo é elevado, quando
se instaura um novo paradigma de trabalho, ao se incorporar a acessibilidade aos projetos das
paginas, considerando este requisito desde a sua concepcao. Além disso, conceber um site especial
pressupde a discriminagdo de usuarios e ocasiona a necessidade de se ter um trabalho dobrado cada
vez que se precisar atualizar uma pagina. De fato, esta diferencia¢do acarreta em um custo mais
elevado do que quando se pensa em construir uma pagina Unica e universal.

Por fim, existem pré-conceitos estéticos que criam barreiras a implementacéo da acessibilidade.
Com frequéncia, apregoa-se que "um site acessivel aos cegos ndo é bonito™. Nota-se, a este respeito,
que a concepcao estética € inerentemente subjetiva, e construida a partir de significados individuais.

A verdadeira acessibilidade na Web pressupGe a constante e proativa participacao do usuario,
como protagonista deste processo. Tem-se entdo a perspectiva de que, no futuro, ja ndo seja mais
necessario sensibilizar as pessoas para a importancia deste conceito, uma vez que ele ja ira ser
intrinseco a concepcdo de todo site. Futuramente, espera-se que considerar um site acessivel
represente um pleonasmo, ja que se tem como horizonte que todos os sites naturalmente o sejam.
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EDUCOMUNICACAO, COMUNICACAO COMUNITARIA E JORNALISMO
LITERARIO: TRES TEORIAS E ALGUMAS PROPOSTAS EM UM
PROJETO DE EXTENSAO

Fabiano Ormaneze!

“O termémetro que mede a democracia numa
sociedade é o mesmo que mede a participacao dos
cidaddos na comunicacgdo.”

Herbert de Souza, Betinho.

O caminho da extensao universitaria

O projeto de extensdo universitaria “Comunicagdo Comunitaria e Cidadania: Praticas
Educomunicativas no Centro de Assisténcia Social (CAS) Copiosa Reden¢ao” comegou a ser
desenvolvido pelo autor deste artigo em marco de 2014 e tem suas atividades previstas até
dezembro de 2015. A proposta surgiu a partir de demandas da organizacao ndo governamental
(ONG) que sedia as atividades, localizada na segunda mais populosa regido de Campinas
(SP), Campo Grande, Noroeste da cidade.

O projeto de extensdo tem como objetivo geral desenvolver atividades com a participacdo
de adolescentes (entre 12 e 18 anos), assistidos pela instituicdo, em busca da capacitacdo para
elaborar produtos jornalisticos comunitarios. Como sera demonstrado neste artigo, esse processo
tem sido construido a partir de praticas que relacionam comunicacdo comunitaria e
educomunicacgdo, na cria¢do e implantacdo de meios de comunicacdo comunitarios, que integrem,
pelo menos, midia impressa e digital. A essas duas vertentes tedricas, associa-se também
concepcdes do jornalismo literario, uma vez que, como proposta de trabalho, esse conceito baseia-
se em elementos como a humanizacdo, caracteristica que soma contribuicdes em propostas de
comunicagdo comunitaria que, entre ouros objetivos, ajudam a elevar a nocéo de identidade.

Projetos de extensdo universitaria que envolvam comunicacdo e educacdo devem se
pautar no desenvolvimento da autonomia do sujeito envolvido no processo e que se beneficia
com o conhecimento gerado na academia. A universidade, assim, leva aquilo que produz para
beneficiar outros grupos que ndo aqueles com acesso direto a suas pesquisas e atividades
internas. Destaca-se, nesse processo, a importancia de uma atitude que néo seja paternalista ou
verticalizada, mas sim de dialogo e de construcao de saberes e habilidades que, mesmo com o
término do projeto, possam continuar gerando produtos e beneficios. E um processo educativo
que, como diz Freire (1996), deve se guiar pelo desenvolvimento da autonomia dos sujeitos,
que participam ativamente dos processos e da conducao das atividades.

As atividades aqui referenciadas devem desdobrar-se em cinco fases: 1) Avaliacdo e
mapeamento da situacdo de comunicacgéo na comunidade assistida pelo CAS Copiosa Redencao;
2) Elaboracao de um plano de comunicacéo a ser desenvolvido durante o periodo de realizacdo
do projeto a partir da avaliacdo realizada na primeira fase; 3) Realizacdo de oficinas de analise
critica da midia e de comunicacdo comunitaria; 4) Realizacdo de oficinas de carater pratico, para
a incorporacao e técnicas e conceitos para desenvolver produtos midiaticos comunitarios (jornal
impresso, jornal online etc.); 5) Acompanhamento da producdo dos produtos midiaticos a partir
do plano de comunicacdo elaborado com os assistidos pela entidade parceira.

1 Jornalista. Professor com plano de extensdo no biénio 2014/2015 na PUC-Campinas. Mestre pelo Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL), da Unicamp.
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O meétodo de trabalho utilizado sera a realizagdo de oficinas e, num segundo momento,
de consultoria durante a elaboracdo dos produtos jornalisticos (impresso e digital) pela
comunidade. Para identificar as necessidades da comunidade e do grupo atendido, serdo
realizados momentos de didlogo e discussdo dos objetivos dos veiculos de comunicacdo e sua
relacdo com o ideal de comunidade.

Em termos de contelido, as oficinas deverdo desdobrar-se em quatro grandes blocos, cada uma
delas com quatro encontros, com excecao do ultimo bloco, em que estéo previstas oito atividades. Os
blocos de oficinas sdo os seguintes: 1) Introducdo a comunicagcdo, comunicacdo comunitéria,
objetivos e caracteristicas; 2) Leitura critica da midia, comparacéo entre veiculos comunitarios e a
grande imprensa; 3) Projeto de comunicacdo — caracterizacdo, diagnostico das necessidades e dos
recursos; 4) Capacitagdo técnica — pauta, reportagem, texto jornalistico, diagramacao, fotojornalismo,
jornalismo online, blogs, redes sociais digitais, interacao entre midias e assessoria de imprensa.

Importante dizer que este artigo, produzido no primeiro semestre de 2014, apresenta
apenas a proposta tedrica, sem ainda conseguir mensurar resultados, uma vez que, no momento
de sua redacdo, as atividades com os adolescentes estdo em estagio inicial. S&o apresentadas,
no entanto, impressdes iniciais das atividades.

Uma regido do tamanho de uma cidade

O CAS Copiosa Redengdo? estd inserido numa regido com altos indices de
vulnerabilidade social e, mais especificamente ao que diz respeito a esse projeto, nenhum
veiculo de comunicacdo comunitaria. O Copiosa Redencao ¢ uma das dezenas de ONGs que
atuam na regido, oferecendo atendimento a pessoas de todas as idades em cursos de capacitacéo,
orientagdes profissionais, alimentacdo, atendimento psicopedagdgico etc.

A Prefeitura de Campinas, por meio da Administracdo Regional 13 (AR-13), estima que
cerca de 150 mil pessoas morem nos 72 bairros que compdem a regido Campo Grande. Nessa area,
com distancia superior a 20 km do Centro, persistem problemas sociais que remontam, em alguns
casos, aos anos 1980, quando a regido comecou a se desenvolver com a chegada dos primeiros
moradores (CARMO-ROLDAO, 2011). E o caso de deficiéncias no que tange ao saneamento
bésico, a assisténcia social, a satde publica e a educacao, principalmente em areas constituidas por
ocupacdes e favelas. A regido constitui-se, portanto, como uma area com altos indices de
vulnerabilidade social, aqui compreendida como “a exposigdo a contingéncias e ao estresse, com a
dificuldade para lidar com eles. A vulnerabilidade tem dois lados: um externo, com riscos, choques
e estresses, aos quais o individuo ou seus membros familiares estdo sujeitos; e um lado interno, com
a falta de defesa e a falta de meios para sobreviver” (CHAMBERS, 1989, p. 11).

Nesse contexto, acredita-se que um projeto de comunicagdo comunitéria possa auxiliar a
diminuir os riscos de vulnerabilidade social, a medida que, em sua génese, ela € “o resultado de um
processo, realizando-se na propria dinamica dos movimentos populares, de acordo com as suas
necessidades. Nessa perspectiva, uma das suas caracteristicas essenciais € a questdo participativa
voltada para a mudanga social” (PERUZZO, 1998, p. 115). A comunicagdo comunitaria, assim,

2 A entidade é mantida pela Congregacdo do Santissimo Redentor. Entre seus fundamentos, a congregacéo destaca
a vocacao para as missdes assistenciais e o desenvolvimento de casas de apoio social, como é o caso do CAS
Copiosa Redencao, que comegou suas atividades em margo de 2010. O objetivo da ONG ¢é “promover a integragdo
familiar pelo compartilhar das experiéncias e maior convivéncia; oferecendo atendimento socioeducativo em
grupo, com acompanhamento de assistente social, psicdloga e pedagoga”, conforme explicitado no site da
instituicdo. Ao todo, cerca de 200 pessoas sdo atendidas mensalmente pela entidade. Entre os projetos, estdo
programas de geracéo de renda, atendimento e acompanhamento psicopedagdégico e incluséo digital.
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desenvolve-se no bojo da educacdo popular libertadora, ligada a cultura do povo
contra a degradacdo das condicOes de existéncia e pela defesa da vida [...]. Ela ndo
tem um fim em si mesma, mas relaciona-se com um pleito mais amplo. E meio de
conscientizacdo, mobilizacdo, educacdo politica, informacdo e manifestacao
popular do povo. E canal por exceléncia de expressio de dendincias e reivindicagdes
dos setores organizados da populacéo oprimida. (PERUZZO, 1998, p. 126)

Com essa contextualizacdo, percebe-se que a comunicacdo comunitaria, além de auxiliar na
geracdo de um espirito de pertencimento, pelo qual o individuo sente-se parte de um grupo,
identificando-se com ele, é uma forma de expressdo das lutas, reivindicacdes e da cultura de
determinado grupo social, em geral, pouco retratado pela grande midia, principalmente, no que diz
respeito as suas necessidades e as suas idiossincrasias culturais. Nao raro, a grande midia relega as
comunidades socialmente desfavorecidas o espaco apenas do folclérico e da violéncia, deixando de
retrata-las como um grupo com as suas especificidades culturais, necessidades e reivindicacoes.

Como o projeto também contempla uma reflexdo e analise da midia, percebe-se a
importancia do trabalho educomunicativo, como forma de impulsionar um espirito critico
diante das producdes midiaticas. Esse trabalho de reflexdo diante do papel da midia e de como
ela produz e reproduz sentidos, faz-se importante, principalmente, diante de dois fatores: 1) a
hegemonia dos grandes grupos de comunicacdo e 2) a ideia ainda bastante frequente de que o
jornalismo retrata a “verdade”, com seus ideais de objetividade, isengdao e imparcialidade,
constituidos historicamente e que servem a manutencao da comunicacdo hegemonica.

A educomunicacdo, nesse sentido, surge como um campo de interface entre a
comunicacdo e a educacéo, respeitadas suas especificidades, mas que se interpenetram. Assim,
acredita-se que, ao oferecer subsidios para a leitura critica da midia e ao perceber como &
possivel reforcar a ideia de comunidade a partir da comunicacao, pode-se contribuir para o
desenvolvimento de novas formas de se relacionar com o mundo e de percebé-lo.

Considerada como quarto poder, a midia exerce papel central na sociedade contemporanea,
seja na transmissdo de informac@es, na constituicdo de formas de entretenimento, na geracdo de
tematicas para a discussdo e na circulacdo de discursos sobre grupos, tematicas e até pessoas.
Cohn (1973) expbe que a midia serve como uma ponte entre a elite cultural e massa, como
“difusora” de conhecimento e de cultura. DeFleur (1993), na mesma diregdo, propde a teoria da
dependéncia, pela qual a midia € vista como um elo vital entre as metas e 0s recursos que grupos
ou individuos necessitam para atingir seus propdsitos. A partir desses dois autores, colocam-se
duas questdes: se a midia ¢ compreendida como “difusora” de conhecimento e cultura, que
imagem ela reforca e difunde, em suas producdes, sobre comunidades e grupos minoritarios? Se
ha uma dependéncia da midia por parte do sujeito para atingir seus objetivos, como uma
comunidade pode ser capacitada para usar meios de comunicacdo em seu favor?

Na busca por respostas a essas perguntas, emergem os conceitos de comunidade e
comunicagdo comunitaria. De acordo com Marcondes Filho (1987), no final do século XIX, ao
se afastar gradativamente dos conceitos positivistas com 0s quais surgiu, a sociologia comecava
a perceber que o conceito de comunidade ndo podia ser visto como alternativa ao conceito de
sociedade. Comunidade “é parte dela, e sua I6gica funciona junto com a da sociedade maior,
despersonalizada, anénima” (MARCONDES FILHO, 1987, p. 156).

De acordo com Palacios (1990), a comunidade deve ser vista menos por uma relacao
geografica, de delimitacdo em um mapa, mas essencialmente como uma “forma de relagdo
caracterizada por situacdes de vida, objetivos, problemas e interesses em comum de um grupo
de pessoas, seja qual for a dimensdo desse grupo e independente de sua dispersdo ou
proximidade geografica” (PALACIOS, 1990, p. 107). Peruzzo (2003, p. 55-56), focando a
questdo ja numa perspectiva comunicacional, acrescenta que
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Comunidade ndo pode ser confundida com bairro, cidade ou com segmentos
étnicos, religiosos, de género, académicos etc. Ela pressupde a existéncia de
elos mais profundos e ndo meros aglomerados humanos. [...] Assim sendo,
ndo basta falar de coisas de um lugar para que um meio de comunicacgdo seja
considerado comunitario [...]. Nessa perspectiva, 0 que é mais importante sdo
as identidades, o vinculo e a insercdo como parte de um processo comunitario
mais amplo, ou seja, compromisso com a realidade de cada lugar.

Esse “compromisso com a realidade de cada lugar”, de que fala a autora, ¢ o ponto
central de um projeto de comunicacdo comunitaria e também uma das principais diferencas
em relacdo aos meios de comunicacdo de massa tradicionais, que, concebidos como negocios,
tém o objetivo de atingir uma parcela muito mais ampla da sociedade e difundir valores
ligados aos grupos que os patrocinam.

E preciso parcimonia ao classificar um processo de comunica¢do como “comunitrio” ou
entdo um veiculo como “jornalismo comunitario”. Muitos que assim se intitulam, na verdade,
adquiriram (ou ja nasceram com) cunho estritamente comercial. Entre os diferenciais de um
processo de comunicacao comunitaria, conforme defendem Marcondes Filho (1987) e Peruzzo
(2003), esté o fato de quem dele participa ou o elabora. E fundamental, para esses dois autores,
que haja a participacdo efetiva da comunidade nas decisGes editoriais e no processo de
producao, com a possibilidade de serem eles proprios os redatores e editores. “Um jornal
comunitario € elaborado por membros de uma comunidade que procuram através dele obter
mais forca politica, melhor poder de barganha, mais impacto social, ndo para alguns interesses
particularizados (anunciantes, figuras proeminentes), mas para toda a comunidade que esteja
operando o veiculo” (MARCONDES FILHO, 1987, p. 161).

Por ter em seu bojo principios como “autonomia” e “participacdo popular”’, a
comunicacdo comunitaria torna-se um cenario muito propicio para o desenvolvimento de
projetos de extensdo universitaria, em razdo de sua vocacao para contribuir com a cidadania e
a participacdo politica dos sujeitos. Da mesma forma, encontra ressonancia em projetos
assistenciais, como € o caso do CAS Copiosa Redencdo, que tem, entre seus objetivos, ser um
facilitador para a capacitacdo profissional, a educacdo nao formal e a construcdo da cidadania.

Cada vez mais, embora a bibliografia mais classica sobre o assunto fale, em quase sua
totalidade, em “jornal” como midia comunitaria (ou variagdes impressas, com os fanzines, por
exemplo), ha de se contextualizar que as novas tecnologias trouxeram desafios e oportunidades para
a criaco de processos comunicacionais comunitarios. E o caso da utilizacao de ferramentas como
blogs, sites, paginas em redes sociais digitais, sem esquecer a integracéo desses produtos com 0s
tradicionais veiculos, como jornais, muitas vezes produzidos pelas comunidades.

Embora a internet possa significar um espagco de facilitacdo e de democratizacdo da
informacéo e da producdo midiatica, ha ainda alguns entraves a vencer. “Se as novas tecnologias
podem proporcionar um ideal para a comunicacdo democratica, oferecendo novas possibilidades
para a participacdo descentralizada, elas podem também sustentar formas extremas de centralizacdo
de poder” (MAIA; GOMES 2008, p. 278). Isso ocorre devido ao acesso ainda restrito a internet,
além do fato de que os grandes grupos de midia também se tornaram grandes poténcias nos
ambientes digitais. O custo das novas tecnologias e 0 chamado analfabetismo digital também
originam distancias para o acesso e a inclusdo digital®. A rede também fez surgir outras grandes
empresas que transformam a comunicacdo digital em negdcios. Dessa forma, num trabalho de

% Entende-se aqui como “acesso” a possibilidade de utilizar dispositivos tecnoldgicos digitais. Por “inclusio”,
entende-se um processo mais amplo, que envolve o uso consciente, o fortalecimento de redes e a possibilidade de
usar a internet para fazer valer direitos.
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educomunicacao e de comunica¢do comunitaria via internet, faz-se necessaria a discussao sobre o
papel das midias digitais no processo de democratizacdo da comunicacgéo, essas novas formas de
concentracdo (marcadas, principalmente, por sites conhecidos como buscadores, consultados
diariamente e que tém estratégias muitas vezes desconhecidas pelos usuarios para indicar quais
paginas aparecerdo em destaque) e também a criacdo de taticas para que, umas vez colocada na
internet, a informacéo possa ser encontrada e vista pelo publico que se deseja.

Maia e Gomes (2008, p. 278) lembram que, “para fortalecer a democracia, sdo necessarias Ndo
apenas estruturas comunicacionais eficientes ou instituicGes propicias a participacdo, mas também
devem estar presentes a motivacao correta, o interesse e a disponibilidade dos proprios cidadaos para
engajar-se em debates”. De nada adianta, por exemplo, fazer a criagdo de um site ou de um blog se
ele raramente for acessado ou ficar restrito as visualizacfes de seus produtores ou pares.

Pensadas essas limitacOes, & importante ter em mente o carater dialdgico da internet como
veiculo de comunicacdo, o que se torna um grande facilitador para 0s grupos minoritarios. A
internet € um ambiente de interconexdes e interagdes. Nesse sentido, sua principal distingdo em
relacdo a outras midias convencionais € o fato de que qualquer sujeito pode tornar-se um emissor,
seja produzindo informacdo ou compartilhando-a, repassando-a a outros, tendo para isso um gasto
financeiro reduzido se comparado com a publicacdo de um jornal, de uma revista ou a instalacéo
de uma radio comunitaria. Como principais vantagens politicas da comunicacéo digital via internet,
Maia e Gomes (2008) elencam: 1) Superacdo de limites de tempo e espaco para a participacao
politica; 2) Extensdo e qualidade do estoque de informacdo online; 3) Facilidade e extensdo do
acesso; 4) Interatividade e interacdo; 5) Oportunidade para vozes minoritarias e excluidas. Assim,
entende-se a midia como um elemento indissociavel da “textura geral da experiéncia”
(SILVERSTONE, 1999, p. 14), considerando que ela envolve “os produtores e consumidores de
midia numa atividade mais ou menos continua de engajamento e desengajamento com significados
que tém sua fonte ou seu foco nos textos midiaticos, mas que dilatam a experiéncia e sdo avaliados
a sua luz, numa infinidade de maneiras” (SILVERSTONE, 1999, p. 33).

Toda essa problematizacdo mostra que, independente do puablico ou do tipo de
comunicacdo pretendida (impressa, audiovisual ou digital), € importante que ela esteja inserida
dentro de um projeto de comunicacdo, que envolva levantamento das necessidades e
potencialidades, reflexdo sobre os meios de comunicacao possiveis de serem implantados e com
quais caracteristicas, divulgacéao e avaliacdo dos resultados a partir dos objetivos.

O projeto aqui relatado leva ainda em consideragdo o “Jornalismo de Desenvolvimento”,
definido por Michael Kunczik (2002). “Desenvolvimento ndo apenas significa transi¢do da
pobreza para a prosperidade material, mas implica também dignidade humana, seguranca, justica
e igualdade” (KUNCZIK, 2002, p. 135). Entre outras caracteristicas, visando a eliminacdo de
desigualdades, o Jornalismo de Desenvolvimento sugere a ‘“desprofissionalizacdo do
comunicador” (KUNCZIK, 2002, p. 143), ndo como uma forma de excluir comunicadores
formados nas universidades do mercado de trabalho, mas permitir que diversos grupos sociais
também tenham condi¢cdes de produzir material de comunicacdo, dominando suas técnicas
béasicas. De acordo com Kunczik (2002), essa desprofissionalizacdo é uma atividade essencial
para driblar os interesses mercantilistas da inddstria cultural, que vé a comunicagéo apenas como
um negocio. Novamente, é possivel retomar o pensamento de Paulo Freire. Em seu texto Extensao
ou Comunicacdo (1976), largamente utilizado em projetos de educomunicacdo, o pedagogo
exple que a comunicacdo faz parte do processo de criacdo de sujeitos autdnomos e libertarios.
Para ele, a relagdo entre comunicacdo e educacdo deve ser pauta por meio de um “agir” em
sociedade. Martin-Barbero (2011, p. 134) tem opinido semelhante:
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Ante uma sociedade que massifica estruturalmente, que tende a
homogeneizar, inclusive quando cria possibilidades de diferenciacdo, a
possibilidade de sermos cidaddos é diretamente proporcional ao
desenvolvimento de sujeitos autbnomos, isto é, de gente livre, tanto
interiormente como em suas tomadas de decisdo.

Com esse intuito, faz sentido para o projeto aqui apresentado a definicdo de
educomunicagdo, ou seja, “um conjunto de agdes voltadas a criar e a desenvolver ambiéncias
favorecedoras do didlogo social, mediante um conjunto de acBes em varios subcampos: a
educacdo para a comunicacdo; a mediacdo tecnoldgica, a expressdo comunicativa, a pedagogia
da comunicagao e a gestdo de processos comunicativos” (SOARES, 2011, p. 12).

A partir do exposto, este projeto de extensao se prop8e a organizar ciclos de oficinas,
reunindo adolescentes e jovens atendidos pelo CAS Copiosa Redencdo. Esses encontros
objetivam difundir os propoésitos do Jornalismo de Desenvolvimento, estimular reflexdes
criticas sobre comunicacéo social e provocar exercicios praticos de criacdo e desenvolvimento
de produtos e processos jornalisticos adequados as demandas das comunidades envolvidas.

Kunczik (2002) lembra que, tanto no campo da emissdo quanto da recepcdo, as
populacbes de baixa renda encontram dificuldades de acesso aos meios de comunicacdo de
maior ressonancia social. A comunicacdo comunitaria auxilia, portanto, a desenvolver um
sentimento de pertencimento e envolvimento social, a expandir indices de leitura (afinal, os
assuntos tratados estdo relacionados ao dia a dia da populacdo, aumentando o interesse em |é-
los) e, principalmente, devem servir para ampliar o envolvimento politico:

Garantir que maior nimero de visdes esteja presente em um debate publico
eficaz requer que um alto nivel de participacdo seja mantido. Isso significa
ndo necessariamente um alto nivel de ativismo politico, mas de interesse
politico. [...] Estudos recentes tém mostrado que os principais obstaculos para
a realizacdo da politica deliberativa, a qual pressupde uma resolucdo
discursiva de problemas afetando o interesse comum, advém geralmente de
uma forma de apatia politica e ndo de empecilhos a liberdade de expressdo e
de comunicacdo. (MAIA; GOMES, 2008, p. 285)

A motivacdo para o envolvimento com as questdes politicas pode ser facilitada com uma
pratica comunicativa, principalmente quando se percebe a voz do grupo sendo emitida. Ganhar
voz, principalmente quando se fala de internet, depende menos de recursos financeiros e mais
do desenvolvimento de uma capacidade argumentativa e de estratégias para motivar 0s acessos.
Como exemplos disso, podemos citar os casos de sites como “Observatorio da Favela”
(www.observatoriodafavela.com.br), “Olhares do Morro” (www.olharesdomorro.com.br) e
“Favela é Isso Ai” (www.favelaeissoa.com.br). Essas paginas, além de apresentarem
informacdes sobre as comunidades onde surgiram, ndo raro também dedicam espaco para a
analise da midia e da cobertura de assuntos que envolvem a populacéo desses locais.

Embora a possibilidade de comunicacdo digital seja bastante abrangente e com custos
inferiores, ela ainda se esbarra em questdes como o acesso e o analfabetismo digital,
principalmente entre populacbes com mais idade e menos escolaridade. Dessa forma, esse
projeto pretende trabalhar tanto com comunicacdo digital quanto impressa para atingir um
publico mais amplo. O impresso ainda é um veiculo de mais facilidade de acesso e manuseio,
podendo, por exemplo, ficar disponivel na paroquia que gerencia a ONG e em pontos
estratégicos do bairro, como mercados, padarias, associacdo de moradores, comunidades
religiosas, farmacias etc. para angariar nimero maior de leitores.
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E o0 Jornalismo Literario? Onde se encaixa?

A comunicacgdo comunitaria tem como objetivos gerais a participacéo dos individuos nos
processos midiaticos, produzindo seus veiculos como forma de expressar desejos, necessidades,
reivindicacdes e atividades que demonstrem as caracteristicas como grupo. E também, portanto,
uma alternativa a grande imprensa. A educomunicacao pode ser compreendida, nesse processo,
como uma das estratégias para a formacdo de sujeitos-comunicadores, que nao sé produzam
materiais, mas também tenham capacidade para analisar criticamente as atividades da grande
imprensa e de suas proprias producgdes, num continuo crescimento da autonomia.

Nesse contexto, como inserir o jornalismo literario? Primeiro, algumas definicdes,
construidas a partir da histéria. De maneira geral, pode-se afirmar que, até o periodo da Segunda
Guerra Mundial, as relacdes entre o texto jornalistico e o texto literario seguiram ténues. Tanto
0 texto jornalistico, ao se propor a reportar o real, como o literario, ao constituir-se com toda a
liberdade ficcional, tinham estilos semelhantes de construcao.

O advento do lide (o primeiro paragrafo da informacéo jornalistica, que traz as informacdes
essenciais), entretanto, trouxe para as redag¢des mais um elemento para que o jornalismo pudesse se
firmar sobre o paradigma cientifico que escolhera como norteador: o Positivismo. Transmitir a noticia
por meio da resposta a seis questdes basicas (0 qué, quem, quando, onde, como e por qué)
demonstrava uma forma objetiva de enxergar o mundo e propunha uma visdo mecanica de reportar o
real, que ndo estaria sujeita ao que, sabe-se € inevitavel, ou seja, a subjetividade.

A partir de movimentos culturais das décadas de 60 e 70 do século XX, o jornalismo literario,
assim chamado por trazer estratégias proprias da literatura para reportar o real (como a preocupacdo
estética com a linguagem, a narracao, a descri¢éo, 0 uso de dialogos e a edicdo fora do padrdo da
piramide invertida), motiva-se pela humanizacéao das relacGes entre repdrter, entrevistado e leitor.
Adota como paradigma cientifico as bases da Fisica Quantica e da Teoria Geral dos Sistemas, que
analisa 0 mundo do ponto de vista da relatividade das relacdes e da complexidade das mesmas. Em
suma, o jornalismo literario tem como intuito levar ao leitor toda a complexidade de um entrevistado
ou de um fato, fugir dos estereGtipos e fornecer apenas pistas para a decifracdo do real e ndo a
garantia cientifica da verdade (MEDINA, 2008). Como assume sua parcialidade e a possibilidade
de ser a voz de um determinado grupo, o jornalismo literario se aproxima de outras propostas de
comunicacdo que compartilham dessas mesmas caracteristicas, entre elas a comunicacdo
comunitaria e o documentario, podendo, inclusive, servir de base para realiza-los.

No jornalismo literario, o ser humano nao é apenas a fonte de informacédo, mas a propria
informacdo. Nao existem homens sem histdria, logo ndo existe quem ndo possa ter pelo menos
um trecho de sua histdria de vida contada nas paginas de um periédico, de um livro ou ainda nas
imagens de um documentario ou de um ensaio fotografico. “A experiéncia humana € a principal
referéncia” (VILAS BOAS, 2003, p. 2). Como a comunicacdo comunitaria busca também o
pertencimento e o fortalecimento dos lacos identitarios, o jornalismo literario pode ser uma
contribuicdo para periodicos alternativos. Ao contar, por exemplo, a historia de pessoas que tém
suas trajetérias marcadas pela participacdo na comunidade ou tenham historias que denotem
caracteristicas proprias do grupo retratado, estara contribuindo com a identificacdo dos leitores
que passam a visualizar, proximo a sua realidade, exemplos de vida e de protagonismo. E também
uma forma de reconhecer a atuacdo dessas pessoas com historias marcantes, uma vez que,
raramente, a grande impressa dedica espago aos andbnimos e menos ainda aos vindos das regifes
mais periféricas. Uma coluna de perfis* num jornal comunitario, por exemplo, seria uma forma
de prestar essa contribuicdo, como se pretende fazer neste projeto de extensao.

4 Perfil é um género jornalistico cuja principal caracteristica é promover um retrato de uma pessoa que, de acordo
com os critérios do veiculo, tem alguma notoriedade e relevancia.
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Uma vez que o foco do jornalismo literario, ao lado da linguagem artisticamente trabalhada,
é a historia de vida, a humanizacéo percorre todas as etapas do processo: desde a concepcao da
pauta até 0 momento da recepgdo e da leitura do texto. A humanizagdo comega no momento de
estabelecer a pauta a ser cumprida, ao focalizar um personagem como o centro da reportagem.
Na entrevista, os dados para a humanizagdo comecam a ser coletados. Para isso, sdo necessarias
duas atitudes do reporter: o didlogo e a sensibilidade para a percepcdo do mundo.

A entrevista, num primeiro momento, é um didlogo entre desconhecidos. Medina (2002),
ao analisar a entrevista no jornalismo, recorre ao pensamento de Martin Buber (1982) para
lancar tese sobre o que seria o “didlogo possivel”, ou seja, uma possibilidade “de o entrevistador
encarar 0 momento da entrevista como uma situacdo psicossocial, de complexidade
indiscutivel” (p. 29). Para isso, € preciso criar empatia com a fonte e respeita-la acima de tudo.
Em atividades comunitarias, em que os “reporteres” sao pessoas das localidades em que o
produto jornalistico circulara, a empatia é, muitas vezes, mais facil de ser conseguida, pois, ao
contrario do jornalista da grande imprensa, quem atua em um veiculo comunitario é alguém
que vive na prépria comunidade dos entrevistados, vivenciando a mesma realidade cotidiana.
Muitas vezes, a primeira barreira, a do dialogo entre desconhecidos, nédo existe. Por outro lado,
quando os entrevistadores sdo adolescentes, como no caso deste projeto de extensdo, pode-se
ter dificuldade dos entrevistados em considerar o trabalho como sério, associando-o a atividades
escolares ou, entdo, pode existir dificuldade para os adolescentes absorverem com propriedade
e sensibilidade as informacdes transmitidas pelos entrevistados, uma vez que a experiéncia de
vida de cada pessoa € geradora de sentidos para tudo o que ela recebe como informacao.

A proximidade do reporter com a fonte € o que possibilita essa relacdo, ou seja, chega-se
muito perto da “verdadeira vida comunitaria, [...] aquela que permite a cada individuo
relacionar-se com o proximo em termos da relacdo EU-TU, e ndo em termos da relacdo EU-
ISTO” (BUBER apud MEDINA, 2002, p. 05).

Realizar uma “entrevista didlogo” e ndo uma “entrevista espetaculo” (MEDINA, 2002) ¢
perceber cada idiossincrasia do entrevistado. E observar seu siléncio, sua postura, suas atitudes, seu
passado, seu presente e seus sonhos e ndo apenas buscar a fala que apareceré entre aspas. E permitir
que o entrevistado “sinta um 6timo de distancia e proximidade e, igualmente, um 6timo de projecao
e de identificagdo em relagdo ao investigador” (MORIN apud MEDINA, 2002, p. 13).

A relacdo de cumplicidade entre a fonte e o reporter faz com que eles se tornem dois
individuos em uma conversa e ndo simplesmente um profissional e sua fonte de informacéo.
Por outro lado, se essa cumplicidade ndo for criada, ocorrera uma mecanica relacdo de
perguntas e respostas, em que muito do que poderia ser resgatado ou apreendido ficard
recondito. E tarefa do reporter derrubar a visdo de que ele é um invasor de privacidade, um
estranho; carece de tornar-se também um ser humano diante de outro. S6 consegue humanizar
uma fonte quem deixa de lado o mecanicismo e também se humaniza.

Para conquistar tal humanizacao, € necessaria a imersao do reporter na realidade. Envolver-se
com o assunto, entender suas relagdes com o todo, sentir o cenario que 0 envolve e seus
desdobramentos. Se estiver envolvido com o ambiente e imerso na realidade que pretende transpor
para seu texto, o jornalista perceberd diversas nuances do assunto sobre o qual se informa e,
automaticamente, chegara a mais uma caracteristica do jornalismo literario: a digresséo. O jornalista
trara dados complementares, sensacdes extras, fatos que aconteceram paralelamente aquilo que retrata
e que trazem importantes contribuicGes para o entendimento da complexa rede que forma o real.

Se o jornalismo literario prop6e a humanizacado de fontes e repdrteres, na hora de escrever
0 texto, ndo se podem estabelecer amarras. Partindo do principio de reportar o que, de fato, se
observou (afinal, ndo se esta falando de literatura de ficcdo, mas de jornalismo), o autor do texto
dispde de uma seérie de artificios (estejam eles teorizados ou nao) para contar a historia. Permitir
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que o repdrter imprima sua forma de escrever e construa seu estilo € humaniza-lo também. Em
comparagdo com a atividade de comunicagdo comunitaria, essa proposta € mais uma forma de
aproximar quem escreve de quem I€é, haja vista que o texto sempre trard, claramente,
concepcdes de mundo e ideologia que, numa comunidade, formam o elo entre os sujeitos.

Cada assunto exige uma forma diferente de narrativa. Entram em acéo a voz e a direcao
que o reporter impde ao assunto de modo a traduzir suas percepcdes e observacdes. E o dominio
dos recursos que permitird a escolha da melhor forma de se traduzirem as observac@es do real
para o texto. Na tentativa de ndo apenas transmitir ao leitor as falas de um personagem, mas
também de contextualiza-las, a utilizacdo de simbologias e metaforas € um bom artificio. A
utilizacdo de figuras de linguagem nos textos tem uma finalidade estética, mas é também uma
forma de informar, j& que as metéaforas e as simbologias permitem que se estabelecam analogias
entre fatos, pessoas ou ideias, o que facilita o entendimento.

O processo de comunicacdo so se concretiza quando uma mensagem sobre um referente (no
caso a personagem retratada) parte de um emissor (o jornalista) e chega a um receptor (o leitor). O
jornalismo literario, ao fazer esse percurso e ao utilizar diferentes canais e codigos, quer humanizar
ndo sO o protagonista ou quem conta a historia, mas também aquele que a recebe.

Ao partir de um personagem para desencadear todo um contexto, o jornalismo literario
aproxima os assuntos dos leitores. Um exemplo pode ser retirado das paginas de economia
dos jornais. Considerados, pela maioria, assuntos desinteressantes, distantes ou dificeis, uma
reportagem humanizada conseguiria aproximar o assunto da grande maioria das pessoas. 1sso
porque economia é assunto do cotidiano, mas, pela forma de abordagem, torna-se algo pouco
permeavel para a maioria dos leitores. Ao abordar as dificuldades de um morador em comprar
seus alimentos e prover as necessidades de casa, estar-se-ia criando uma identificacéo entre
fonte, repdrter e leitor, fazendo com que o0 assunto ganhe representatividade. Contar histérias
¢, em principio, permitir o envolvimento do leitor.

Esta ai, inclusive, a explicacdo para o fascinio que as biografias e historias de vida
produzem. Como diz Pignatari (2004, p. 27): “por falar em estoria, ndo seria a narrativa, em
ultima instancia, algo assim como um fluxograma indicial, modelar e ideal — beirando o icone
— da vida de alguém (o leitor) e de suas inimeras biografias possiveis?”. Pignatari oferece essa
contribuicdo ao analisar a ficcdo. No jornalismo literario hd um motivo a mais para que a mesma
ideia seja comprovada: fala-se do real. Tanto leitores quanto retratados existem e, se a proposta
for comunicacdo comunitaria, eles estdo no mesmo espaco, compartilham vivéncias diérias.

Primeiras percepcdes do projeto — Consideracdes para encerrar

No momento da escrita deste artigo (maio de 2014), ja foram realizadas cinco oficinas do
projeto de extensdo aqui descrito. No didlogo com os adolescentes participantes, € possivel
perceber como eles ndo se sentem representados pelas midias tradicionais, embora as
consumam, notadamente a televisdo. Interessante notar como, de inicio, os cerca de 15
adolescentes que participam do grupo ndo vislumbravam a possibilidade de ver a comunidade
retratada em um veiculo de comunicagdo. Quando, apés a apresentacao inicial da proposta de
producdo de um jornal comunitario, foram questionados sobre o que mereceria ser retratado em
um veiculo de comunicacao, a maioria citava assuntos que, em geral, sdo 0s unicos sobre a
regido retratados na grande imprensa: crimes, bizarrices e, em ultimo lugar, problemas
estruturais dos bairros. Somente apos a discussdo sobre a diferenca (e a possibilidade) da midia
alternativa, é que comecaram a visualizar, por exemplo, fatos positivos que ocorrem na regido,
como atividades culturais e grupos esportivos, assim como a identificar personagens com
historias de vida de destaque que poderiam gerar perfis e reportagens.
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Chama a atengdo tambem o fato de uma das participantes, de 14 anos, ter feito ao final
de uma das oficinas uma critica aos programas policialescos da televisao, largamente assistido
pela maioria dos participantes, numa postura completamente acritica até entdo. O irméo da
garota havia sido preso meses antes, suspeito de envolvimento com trafico de drogas. No
entanto, nada fora provado e ele foi absolvido e liberto em seguida. A adolescente retratou que,
a época da prisdo, cerca de um ano e meio antes, o programa “Balango Geral”, policialesco
exibido pela afiliada da TV Record em Campinas, havia mostrado imagens do suspeito sob 0s
gritos de “bandido drogado” do apresentador e do reporter. Nos dizeres da adolescente:

Quando a midia olha para a nossa regido, s6 vé a pobreza e acha que todo mundo é
bandido. Néo vé que isso ndo é a verdade. N&o é porque a gente é pobre que a gente
é bandido. Por que, por exemplo, nunca fez uma matéria sobre a ONG, mas
qualguer suspeita ja transforma a pessoa em ladrdo? Talvez se a gente fizer um
jornal pra gente, a gente vai falar de coisas boas, dar a nossa resposta.

Embora com alguma desconfianga, marcada no trecho pelo advérbio ‘“talvez”, a
adolescente ja conseguiu demonstrar a diferenca entre a grande midia e a imprensa alternativa,
antes nem mesmo imaginada como uma possibilidade. O trecho também reforca a questdo da
identificacdo e como a experiéncia da injustica cometida pela midia Ihe foi marcante. Entre
identificacdo, desenvolvimento do olhar critico sobre os meios de comunicacdo e a
possibilidade de registrar sua visdo dos fatos, constroem-se praticas de pertencimento e de acao
comunitaria, diretrizes que o tempo todo estardo no cerne deste projeto de extensao.
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REVOLTA DAS AGULHAS
Fernanda Maria Macahiba Massagardi
Revolta das Agulhas

A arte contemporanea, em especial a intervencdo urbana, tem sido veiculo de intensa
aquisicdo de cultura, na medida em que retira as obras das galerias de arte e museus e as levam
para as ruas, proporcionando a experiéncia estética a um nimero maior de pessoas.

A ideia deste projeto surgiu em um Seminario na Fundacdo Serralves no ano de 2012, em
Portugal. A autora e duas professoras portuguesas, Cristina Henriques e Fernanda Santos, decidiram
realizar uma proposta de intercdmbio cujos trabalhos fossem criados por grupos de terceira idade.

A proposta de intercdmbio cultural entre Brasil e Portugal, objetivou a realizacdo de
intervencdes urbanas. No Brasil, no ano de 2013, alunos de graduacdo em Artes da
Universidade Estadual de Campinas e 125 integrantes de um nucleo de terceira idade de Bardo
Geraldo, bairro da cidade de Campinas, uniram-se no intuito de criar arte.

A proposta foi realizada pela autora deste artigo no Programa de Estagio Docente da
Unicamp, que possibilita aos doutorandos ministrar aulas na graduagéo. Desta forma, na disciplina
de Estagio Supervisionado, os alunos, a convite da autora, foram convidados a participar, uma vez
por semana, de atividades envolvendo o grupo de artesanato S&o José Operaério.

Fig. 1 — Aluno Filipe Miranda, aprendendo tricO de brago  Fig. 2 — Aula tedrica no grupo Séo José Operério. Na
com uma das integrantes do grupo S&o Jose Operério. foto, a autora do artigo mostrando algumas fotos de
obras de intervencédo urbana.

O grupo relne-se todas as semanas no saldo da Igreja Catolica de Bardo Geraldo para
aprender artesanato. S&o distribuidas mesas pelo saldo e em cada uma delas hd um professor
gue ministra uma técnica diferente. O grupo da Unicamp tinha uma mesa e as senhoras,
voluntariamente, ndo necessariamente toda semana, auxiliavam no projeto.

Foi enriquecedor aprender e ensinar artesanato tendo por finalidade a criacdo de uma
intervencdo urbana. No decorrer dos encontros foram aparecendo alguns desafios como, por
exemplo, conseguir autorizagdo do Espaco Casa do Lago na Unicamp para a realizacdo do projeto.
Outro desafio foi produzir, em quatro meses, trabalhos suficientes para revestir as arvores.

! Doutora em Psicologia Educacional; Unicamp; Campinas, S&o Paulo.
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Aliados a prética artistica, foram realizados estudos teoricos referentes ao tema da velhice
com os alunos. Elias (2001) e Beauvoir (1990) foram algumas as referéncias teoricas. Constatamos
que o cenario descrito por Beauvoir € bastante atual. Muitas pessoas do grupo sofrem de depresséo
e solidao, apesar de, em alguns casos, a situacao econdmica ser favoravel.

Com relacdo aos jovens, quando questionados sobre o futuro e a velhice, afirmavam
que ela ainda estava muito distante e deixariam para pensar nisso depois. Tal quadro foi
revertido no final deste processo.

E sabido que mesmo os idosos, por vezes, encontram dificuldade para assumirem a
chegada da vetustez. A maioria dos jovens afirmou querer morrer aos 60.

A exposicdo anterior confirma o que Beauvoir registrou:

Todos 0s homens sdo mortais: eles pensam nisso. Um grande nimero deles fica
velho: guase nenhum encara com antecedéncia este avatar. Nada deveria ser
mais esperado e, no entanto, nada é mais imprevisto que a velhice. Quando lhes
perguntamos sobre seu futuro, os jovens, sobretudo as mocas, interrompem a
vida no méximo aos 60 anos. Algumas dizem: “Eu nao chego 14, vou morrer

antes.” E outras, até mesmo: “Eu me mato antes.” O adulto se comporta como
se ndo tivesse que ficar velho nunca. (BEAUVOIR, 1990, p. 10)

Em nossa sociedade, a velhice ndo tem lugar ou voz. O nome deste projeto surgiu na aldeia
de Moledo, Portugal, na qual as senhoras declararam que os netos e filhos creem ser obrigacao delas
tricotar sapatinhos e tapetes para namorados. Afinal, ndo fazem mais nada da vida.

No entanto, esse projeto, denominado “A Revolta das Agulhas” vem provar que os
trabalhos manuais ndo sdo apenas meros presentes para datas especiais, mas podem
transformar-se em arte e modificar um ambiente urbano. As agulhas, que antes se mantinham
na rotina, agora sdo ferramentas de criacdo de arte. Os idosos exercitaram sua criatividade e
levaram beleza e significacdo aos objetos que no dia a dia passam despercebidos.

O projeto recebeu o nome “A revolta das agulhas”, pois as senhoras portuguesas
afirmaram que a partir de entdo as agulhas serviriam para fazer arte, para a criatividade e ndo
como veiculo de um fim determinado por outrem. Nesse sentido, a proposta de May confirma:

A necessidade de coragem criativa é proporcional ao grau de mudanca. Séo
os artistas que apresentam direta e imediatamente as novas formas e simbolos
— 0s dramaturgos, musicos, pintores, dangarinos, poetas.

[...]

O contato com um quadro desperta em nés uma nova Visao, algo de especial nasce
no nosso intimo. Por isso, a apreciacdo da musica ou da pintura, ou de outros
trabalhos criativos, é um ato de criatividade da nossa parte. (MAY, 1997, p. 19)

Também foi com surpresa e embarago que 0s jovens ouviram comentarios sobre a
sexualidade e o relato de uma das senhoras, que confidenciou escrever poesias eréticas para o
falecido marido. Nesse sentido, Beauvoir também confirma:

Se os velhos manifestam os mesmos desejos, 0s mesmos sentimentos, as
mesmas reivindicacdes que os jovens, eles escandalizam; neles, o amor, o
ciume, parecem odiosos ou ridiculos, a sexualidade repugnante, a violéncia
irrisoria. Devem dar o exemplo de todas as virtudes. Antes de tudo, exige-se
deles a serenidade; afirma-se que possuem essa serenidade, 0 que autoriza o
desinteresse por sua infelicidade. A imagem sublimada deles mesmos que lhes
é proposta é a do Sabio aureolado de cabelos brancos, rico de experiéncia e
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veneravel, que domina de muito alto a condi¢do humana; se dela se afastam,
caem no outro extremo: a imagem que se opBe a primeira é a do velho louco
que caduca e delira e de quem as criangas zombam. (BEAUVOIR, 1990, p. 10)

No término do semestre, realizamos uma reflexdo sobre o processo artistico e também
pessoal. A conclusdo foi a de que, na maioria das vezes, as pessoas possuem uma ideia
equivocada sobre a velhice. E que ha muito que aprender com pessoas que tiveram muitas
experiéncias de vida.

Para finalizar a disciplina realizamos a intervencao artistica no Espaco Cultura Casa do Lago
da Universidade Estadual de Campinas, na qual contamos com a presenca dos idosos e dos alunos.
Em 2014 os trabalhos serdo trocados e novas exposi¢oes ocorrerdo em Portugal e Brasil.

Fig. 3 — Instalacdo do Projeto A revolta das agulhas no Brasil
Alunos da graduacéo em Artes da Unicamp e integrantes da terceira idade.

O objetivo maior dessa proposta foi promover um aumento de autoestima nos participantes e
integré-los no circuito artistico da Universidade como artistas e ndo meros espectadores, alem de
ampliar horizontes artistico-culturais por meio das aulas e conhecimento de outra cultura.

O projeto em Portugal
Em Portugal o projeto foi coordenado pela professora Cristina Henriques, mestra em artes e
moradora de Modelo e Fernanda Santos, mestra em Artes e moradora de Vila Nova de Gaia.

Em Gaia o projeto foi desenvolvido pelos avos dos alunos do Colégio Oceanus e
moradores do Lar Salvador Brandé&o.
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Fig. 4 — Lar Salvador Branddo — Gaia

Em Moledo, aldeia portuguesa localizada nas proximidades de Lisboa, contando com
aproximadamente 500 moradores, foram realizados trabalhos com a colaboragéo de pessoas
da comunidade.

Fig. 5 — Montagem da Instalacdo em Moledo

Em Moledo, além das pecas para as instalacfes na aldeia, foram confeccionadas trés
colchas simbdlicas que fizeram parte, em Alcobaca, da Bienal de Arte Experimental Rabiscuit.
As senhoras participaram com colchas em homenagem aos trés orfdos da conhecida Inés de
Castro que, segundo consta, morou em Moledo.
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Fig. 6 — Instalacdo na Bienal de Arte Experimental Rabiscuit — Alcobaga
O idoso e a sociedade-reflexao:

Em nossa sociedade contemporénea, repleta de contradi¢des, o idoso, que deveria ser a
mem@ria viva de nossa cultura, tem sido oprimido, esquecido, desprezado.

Simone de Beauvoir em seu livro intitulado “A velhice” revela o preconceito de nossa
sociedade e a negacdo da velhice, que é uma constante. Por vezes, ha dificuldade do proprio idoso
em aceitar sua condicdo. Em conversa informal com uma amiga idosa, escutei o seguinte relato:
“Estando eu nos tempos de ‘jovem eternamente’, vi minha mée passando por um espelho, voltar
um pouco atras, olhar — e dizer, entre risonha e assustada: ‘Quem é AQUELA velha???111>”

De acordo com Beauvoir:

A América riscou de seu vocabuléario a palavra morto: fala-se de caro ausente; do
mesmo modo, ela evita qualquer referéncia a idade avancada. Na Franga de hoje,
este é também um assunto proibido. Quando, no fim de Sob o signo da Historia
(La Force des choses), enfrentei esse tabu, quanta celeuma provoquei. Admitir
gue eu estava no limiar da velhice era dizer que esta espreitava todas as mulheres
e que ja se apoderara de muitas delas. Com gentileza ou com raiva, um grande
nimero de pessoas, sobretudo pessoas idosas, repetiram-me insistentemente que
“velhice, isso ndo existe!”. (BEAUVOIR, 1990, p. 7-8)

Considerando a assertiva de Beauvoir e também a proposta da “Pedagogia do Oprimido”
de Paulo Freire, esta proposta pretendeu alcancar uma camada da populagéo que perdeu a voz
e a identidade. Beauvoir esclarece:

[...] os velhos ndo tém nem as mesmas necessidades nem 0S mMesmos
sentimentos que 0s outros homens, jA que nos basta conceder-lhes uma
miserdvel esmola para nos sentirmos desobrigados com relacéo a eles. Os
economistas e os legisladores credenciam essa ilusdo comoda, quando
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deploram o peso que 0s ndo-ativos representam para 0s ativos: COmo se estes
altimos ndo fossem futuros ndo-ativos e ndo assegurassem seu proprio futuro
ao instituir o amparo aos idosos. (BEAUVOIR, 1990, p. 10)

E importante estar atentos para o nosso futuro e ter ciéncia de que a partir do hoje e da
importancia que temos com o idoso estamos construindo nosso amanha.
Beauvoir alerta:

Paremos de trapacear; o sentido de nossa vida estd em questao no futuro que nos
espera; ndo sabemos quem somos, se ignorarmos guem seremos: aguele velho,
aguela velha, reconhecamo-nos neles. 1sso é necessario, se quisermos assumir em
sua totalidade nossa condi¢do humana. Para comecar, ndo aceitaremos mais com
indiferenca a infelicidade da idade avancgada, mas sentiremos que € algo que nos diz
respeito. Somos nés os interessados. Essa infelicidade denuncia contundentemente
o sistema de exploracdo no qual vivemos. (BEAUVOIR, 1990, p. 12)

No Brasil, onde a populacdo é, em sua maioria, jovem, até mesmo o adulto encontra
dificuldades na busca de um emprego e reconhecimento pessoal. Para algumas vagas, um homem
de 50 anos ¢ considerado velho e incapaz. Algumas instituicdes denominadas de “terceira idade”
estabelecem a idade supracitada como condi¢do para a participacdo em atividades especificas. O
que pensar de uma sociedade que cria grupos particulares para que pessoas de determinada idade,
teoricamente ndo produtivas, possam conviver? Beauvoir esclarece:

A economia € baseada no lucro; é a este, na préatica, a que toda civilizacdo esta
subordinada: o material humano s6 interessa enquanto produz. Depois, é
jogado fora. “Num mundo em mutacdo, em que as maquinas t€m vida muito
curta, ndo é necessario que 0s homens sirvam durante um tempo
demasiadamente longo. Tudo que ultrapassa 55 anos deve ser descartado
como refugo” — disse recentemente, durante um congresso, o doutor Leach,
antropdlogo de Cambridge. (BEAUVOIR, 1990, p. 13).

De acordo com Bosi (1994), muitas sdo as formas de opressao as quais 0s idosos estao
sujeitos. Entre elas, podemos citar: a burocracia e a desvalorizada aposentadoria; os asilos,
verdadeiros depositos de pessoas; a precariedade do atendimento publico de saude; o relegar ao
velho as atividades monotonas e repetitivas, a recusa do dialogo, as pesquisas que demonstram
a incapacidade e incompeténcia social dos idosos. Beauvoir denuncia:

Contam-nos que a aposentadoria é o tempo da liberdade e do lazer; poetas
gabaram “as delicias do porto”. Sdo mentiras deslavadas. A sociedade impde a
imensa maioria dos velhos um nivel de vida tdo miseravel que a expressdo
“velho e pobre” constitui quase um pleonasmo; inversamente: a maior parte dos
indigentes sdo velhos. O lazer ndo abre ao aposentado possibilidades novas; no
momento em que é, enfim, libertado das pressoes, o individuo vé-se privado de
utilizar sua liberdade. Ele é condenado a vegetar na soliddo e no enfado,
decadéncia pura. O fato de que um homem nos Gltimos anos de sua vida ndo
seja mais que um marginalizado evidencia o fracasso de nossa civilizacéo: essa
evidéncia nos deixaria engasgados se considerassemos os velhos como homens,
com uma vida atras de si, e ndo como cadaveres ambulantes. Os que denunciam
esse sistema mutilador que é o nosso deveriam trazer & luz esse escandalo. E
concentrando os esforcos nos destinos dos mais desafortunados que se chega a
abalar uma sociedade. (BEAUVOIR, 1990, p. 13-14).

LINHA MESTRA, N.25, P.81-88, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026A2014N25P81-88, AGO.DEZ.2014 86


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p81-88

REVOLTA DAS AGULHAS

De acordo com o exposto, € legitima a luta empenhada das pessoas que passaram anos
adquirindo experiéncia e trabalhando em prol de nossa sociedade e que hoje estdo sofrendo
essas adversidades que os impedem de estabelecer com a vida um dialogo saudavel. Ao
contrario, agora enfrentam um embate ainda maior: a luta pela sobrevivéncia. Bosi alerta:

Que &, pois, ser velho na sociedade capitalista? E sobreviver. Sem projeto, impedido
de lembrar e ensinar, sofrendo as adversidades de um corpo que se desagrega a
medida que a memdria vai-se tornando cada vez mais viva, a velhice, que ndo existe
para si, mas somente para o outro. E este outro é um opressor. (BOSI, 1994, p. 19).

Simone de Beauvoir, assim como Bosi, denuncia:

Al esta justamente por que escrevo este livro: para quebrar a conspiracdo do
siléncio. A sociedade de consumo, observa Marcuse, substituiu a consciéncia
infeliz por uma consciéncia feliz e reprova qualquer sentimento de culpa. E
preciso perturbar sua tranquilidade. Com relacdo as pessoas idosas, essa
sociedade ndo é apenas culpada, mas criminosa. Abrigada por tras dos mitos
da expansdo e da abundéncia, trata os velhos como parias. Na Franca, onde a
proporc¢do de velhos é a mais elevada do mundo — 12% da populacéo tém mais
de 65 anos — eles sdo condenados & miséria, a soliddo, as deficiéncias, ao
desespero. Nos Estados Unidos, seu destino ndo é mais feliz. Para conciliar
essa barbarie com a moral humanista que professa, a classe dominante adota
a posicdo comoda de ndo considerar os mais velhos como homens. Se lhes
ouvissemos a voz, seriamos obrigados a reconhecer que é uma voz humana;
eu forcarei meus leitores a ouvir essa voz. (BEAUVOIR, 1990, p. 8)

E fato que “do vinculo com o passado se extrai a forca para a formagao da identidade” (BOSI,
2003, p. 16). E irreal crer que as mudancas ocorridas no presente sdo desvinculadas do passado.
Kandel (2009, p. 22) afirma que “toda revoluc@o tem suas origens no passado.” Steiner declara:

N&o é o passado literal que nos governa, salvo, possivelmente, num sentido
bioldgico. Sao as imagens do passado. Quase sempre essas imagens sdo tao
estruturadas e seletivas quanto os mitos. As imagens e sinteses mentais do
passado sdo impressas, quase a maneira de informacdo genética, em nossa
sensibilidade. Cada nova era histérica se espelha na imagem e na mitologia
ativa de seu passado. (STEINER, 1991, p. 28).

No entanto, o individualismo crescente em nossa sociedade atual termina por romper
vinculos importantes entre as pessoas. Elias ensina:

Muitas vezes, as pessoas hoje se veem como individuos isolados, totalmente
independentes dos outros. Perseguir 0s préprios interesses — vistos isoladamente
— parece entdo a coisa mais sensata e gratificante que uma pessoa poderia fazer.
Nesse caso, a tarefa mais importante da vida parece ser a busca de sentido
apenas para si mesmo, independente de outras pessoas. Nao é de surpreender
gue as pessoas gque procuram essa espécie de sentido achem absurdas suas vidas.
Raramente, e com dificuldade, as pessoas podem ver a si mesmas, em sua
dependéncia dos outros — uma dependéncia que pode ser mutua —, como elos
limitados na cadeia das geragfes, como quem carrega uma tocha numa corrida
de revezamento, e que por fim a passara ao seguinte. (ELIAS, 2001, p. 42)

LINHA MESTRA, N.25, P.81-88, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026A2014N25P81-88, AGO.DEZ.2014 87


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p81-88

REVOLTA DAS AGULHAS

Muitas correntes terapéuticas divulgam a importancia das pessoas serem felizes
sozinhas, bastarem-se. No entanto, € surpreendente o crescente numero de doencas
contemporaneas como stress e depressao.

Tais sintomas alertam para uma crise social aguda e requer propostas de diferentes
ambitos para que esse cenario seja modificado.
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SURDEZ E TECNOLOGIAS: POSSIBILIDADES DE NOVAS PRATICAS (?)
Janaina Cabello!
Surdez, escola e tecnologias: cenario

“Uma revolucdo técnica ndo se decreta. E ndo se
suprime tambem.”
Roger Chartier

As discussdes relacionadas a surdez e a inclusdo? do aluno surdo nas escolas de ensino regular
n&o sdo consideradas recentes, embora sejam discussdes necessarias e atuais®, principalmente no que
diz respeito aos percursos pedagogicos tidos como mais apropriados para gque as criancas surdas
possam ser incluidas, de fato, no espaco escolar. Em relag&o as diferentes abordagens* de educagio
para surdos, podemos encontrar diversos autores que vém se dedicando a essa discussdo (LACERDA,
1998; SKLIAR, 1998; GOLDFELD, 2001; GESUELLI, 2004, 2006).

A diferenca na modalidade das linguas faladas por surdos e ouvintes (visuo-gestual quando se
trata da Lingua Brasileira de Sinais e oral-auditiva quando se refere a Lingua Portuguesa) faz com
que os métodos de ensino da leitura e escrita baseados na relacéo entre fonema e grafema a partir,
portanto, de relac@es estabelecidas pela oralidade®, ndo atendam as necessidades das criangas surdas,
que se apoiam em aspectos visuais para se apropriarem da escrita (GESUELI, 2004, 2006).

Independente do método de ensino, contudo, Capovilla e Capovilla ressaltam que

As trés filosofias educacionais (i.e, o oralismo, a comunicacdo total e o
bilinguismo) reconhecem a importancia vital da escrita alfabética para a insercéo
do surdo na cultura maior de seu pais e como principal ponte para 0 mundo dos
ouvintes. A questdo fundamental é como produzir uma melhor aquisicdo e
dominio de leitura e escrita alfabéticas pela crianca surda (p. 34, 2004).

! Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Membro do Grupo de Pesquisa ALLE — Alfabetizacéo, Leitura e Escrita e do Gestec — Grupo de Estudos Surdos
e Novas Tecnologias (Unicamp).

2 Aqui, quando nos referimos a inclusdo, entendemos que “quem fala de ‘inclusdo’ normalmente fala ‘de dentro’, de
algum lugar que vé como seu, e como bom, correto e necessario para todos. Esquece-se, porém, de que implantar o bom,
correto e necessario para todos equivale, necessariamente, a pressupor exclusdo, o isolamento, a protecdo e o
silenciamento de muitos. Incluséo, nesse sentido, ndo sera outra coisa que ndo hegemonia, a menos que 0s que a pregam
(ou estudam) tenham em conta que nem todos os que estdo ‘fora’ querem ou precisam estar ‘dentro”” (BUZATO, 2010,
p. 284). Sobre os estudos da identidade a partir da dialética da inclusdo/exclusdo, ver Sawaia, 2001.

% Recentemente, pudemos observar discusses geradas pelo que foi proposto pelo novo Plano Nacional de Educagéo (PNE),
mais especificamente na sua meta 4, o que mobilizou, por sua vez, a elaboracdo de um relatdrio, proposto ao MEC, e que
propde subsidios para a politica linguistica de educagdo Bilingue (Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa). As
discussdes referem-se as politicas nacionais de educacéo para criangas e jovens com deficiéncia (incluindo os alunos surdos)
no ensino regular. A esse respeito, ver <http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2013/09/16/pressionado-mec-
propoe-novo-texto-para-meta-4-do-plano-nacional-de-educacao>. Acesso em 21.05.2014.

4 A educacdo de surdos é baseada fundamentalmente em trés grandes filosofias de ensino (Oralismo, Comunicacdo
Total e Bilinguismo), que tém como pressupostos diferentes percepgdes sobre a surdez, o surdo e a lingua de sinais.
Sobre as diferentes abordagens de educacdo para surdos, consultar Quadros (2004), Skliar, (1998), Dorziat e
Figueiredo (2003), Lacerda, (1998).

°> Sobre 0 método fonico de alfabetizacdo, que procura estabelecer as relagdes entre fonema-grafema para a
aprendizagem da escrita, consultar Capovilla e Capovilla (2004).
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A partir desta problematizacdo e concebendo a educacgéo de surdos sob uma perspectiva
Bilingue®, pretende-se discutir sobre as potencialidades das novas tecnologias nas praticas
pedagdgicas, em processos que poderiam ser mais significativos para a apropriacao da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua (L2) por criangas surdas.

As questdes relacionadas a insercdo das novas tecnologias em sala de aula, assim como
as discussdes sobre a educacéo de surdos, ndo se configuram como questdes recentes. Babin e
Kouloumdjian, ha mais de vinte anos, ja discutiam como a escola poderia ser (ou ja estaria
sendo, na época) influenciada pelas novas midias (como a televisdo, por exemplo), e propunham
que, a partir de entdo, seria necessario reconfigurar os papéis de professor e aluno diante das
novas relacGes entre ensino e aprendizagem que comecgavam a ser estabelecidas com a presenca
de novos aparatos tecnoldgicos (BABIN; KOULOUMDIJIAN, 1989).

Mais recentemente, podemos observar que 0 acesso crescente a recursos como computadores,
notebooks, celulares, tablets, impactam nas relagdes sociais, nos modos de produzir conhecimento e,
consequentemente, nas praticas de leitura e escrita. Novas formas de ensinar e aprender sao percebidas
nesse contexto, sendo que o processo de aprender comega, efetivamente, a acontecer em espacos
outros (fisicos e virtuais) que prescindem do espago da sala de aula, refletindo também sobre as
relagBes existentes nos conceitos de alfabetizagdo e letramento’ (também digitais).

Segundo Frade (apud COSCARELLLI, 2007) novos géneros discursivos relacionados as
novas tecnologias surgem entdo, como géneros hibridos. Nesse sentido, Bolter (2002) aponta o
hipertexto® como nova forma de escrita, que se compde de topicos e suas ligagdes, onde os
temas podem ser paragrafos, frases, palavras isoladas, ou seja, caracterizando-se como uma
escrita topogréafica (visual e verbal) e ndo como uma escrita de lugar — justamente por incorporar
a visualidade (videos, fotos, imagens) como recursos para escrever.

Nesse ensejo, nota-se como aponta Coscarelli (2007) que “o computador (ao contrario do
livro didatico) oferece possibilidades de exploracdo pedagdgica de uma simultaneidade de
linguagens que pode conduzir a determinadas andlises da linguagem escrita no processo de
alfabetizagdo” (p. 27). Neste sentido, para que as praticas pedagdgicas no ensino de alunos surdos
possam ser reconfiguradas a partir das possibilidades visuais e a questdo latente da relagdo entre
imagem e palavra possa ser redefinida, a escola comeca a necessitar fazer uma mediacdo mais
efetiva entre todas as modalidades de letramento, ja que, como aponta Rojo (2012)

0 conceito de multiletramentos (...) aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a

¢ Atualmente, a filosofia Bilingue de educago de surdos — que entende a lingua de sinais como a primeira lingua
(L1) do sujeito surdo e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2), tem ganhado for¢a no &mbito
educacional. Discussdes a respeito das diferentes filosofias educacionais para surdos e sobre a filosofia Bilingue
de ensino podem ser consultadas em Fernandes e Rios (1998), Gesueli (2001), Quadros (2004) e Fernandes (2007).
" Soares (2004) ressalta que existe uma diferenca fundamental entre as préaticas de leitura e escrita e a aprendizagem do
sistema de escrita, ou seja, entre 0s conceitos de letramento (uso social da escrita) e o conceito de alfabetizacdo. Assim,
podemos considerar que, embora uma pessoa possa ser alfabetizada, “pode ndo dominar as habilidades de leitura e de
escrita necessarias para uma participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua
escrita” (p. 3). Uma discussdo mais ampla sobre os conceitos de alfabetizagéo e letramento pode ser consultada em
Soares (2004), disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf/>. Acesso em: 28.04.2014.

8 O hipertexto ¢ definido por Gomes (2011) como “um texto exclusivamente virtual que possui como elemento
central a presenca de links. Esses links, que podem ser palavras, imagens, icones etc., remetem o leitor a outros
textos, permitindo percursos diferentes de leitura e de construcdo de sentidos a partir do que for acessado e,
consequentemente, pressupde certa autonomia de escolha dos textos a serem alcangados através dos links, E um
texto que se atualiza ou se realiza quando clicado, isto €, quando percorrido pela selecdo dos links” (p. 15).
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multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (p. 13).

Essa nova maneira de acesso a informacdo e a comunicacdo e de agéncia social
constituidos a partir da insercdo das midias digitais na escola faz com que haja conexdes
simultaneas entre linguagem verbal e ndo-verbal (imagens, animacgdes) de maneira integrativa,
gracas aos recursos de hipermidia (BOLTER, 2001, apud KOMESU, 2005) — ou seja,
caracteristicas multissemioticas que ndo existiam no texto impresso e que podem potencializar
a apropriacdo da Lingua Portuguesa escrita pelas criancas surdas®.

Surdez e apropriacéo digital: possibilidades (?)

O amplo acesso as novas tecnologias e a recursos como a Internet nos aponta, como
ressalta Efron (2012), “fortes indicadores de um paradigma de novos tipos de relagoes
sociais”. De acordo com 0 mesmo autor

Partimos considerando que a juventude contemporanea é a primeira geracao que
se socializa e constitui sua personalidade em interacdo com um meio ndo linear
de aprendizagem. A organizacao narrativa dos hipertextos e hipermeios — com
sua estrutura flexivel, individual, e ndo sequencial — implica uma quebra com a
proposta narrativa da escrita, que supde um principio, um desenvolvimento e um
final preestabelecido. Assistimos, também, o surgimento de pessoas gue crescem
a luz de uma cultura audiovisual (...) em uma ldgica de imprevisibilidade e
ecletismo, velocidade e instantaneidade'® (EFRON, 2012).

Neste novo cenario, de relacBes sociais e de aprendizagens cada vez mais fluidas,
percebe-se que o0s surdos, historicamente deixados a margem do processo de
apropriacdo/construcdo de conhecimento (LANE, 1996), comecam a tomar (fazer uso) (d)os
espacos digitais, ndo necessariamente para a construcdo do conhecimento dito escolar. Segundo
Buckingham (2010), o uso da Internet possibilita uma aprendizagem informal que

[...] se da sem acdes explicitas de ensino: envolve exploracdo, aprender
fazendo: aprendizagem em vez de instrucdo formal. Sobretudo, é um
aprendizado profundamente social: ndo é algo que seja dividido com clareza
num conjunto de tipos psicoldgicos (ou inteligéncias maultiplas), mas uma
guestdo de participacdo em comunidades de praticas (p. 45).

Assim, através do computador, (e por suas possibilidades de recursos visuais), 0s surdos
podem se envolver em praticas em Lingua de Sinais, construidas inclusive em conjunto com
outras comunidades surdas, muitas vezes distantes daquelas as quais ele pertence, em interacédo

® Atualmente a autora tem pesquisado sobre as possibilidades da apropriacdo de Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua (L2) por criangas surdas, a partir do desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem (OAs) que
apresentam a Libras como L1. A dissertacdo de mestrado intitulada provisoriamente de “Desenvolvimento de
objetos de aprendizagem para criangas surdas: novas tecnologias, novas praticas” (em andamento), apresenta
algumas possibilidades de como as novas tecnologias e 0s recursos multissemidticos/multimodais poderiam
contribuir com préticas de alfabetizacdo de criancas surdas, tornando-as mais significativas. Maiores detalhes
sobre a fundamentacdo tedrica, desenvolvimento da pesquisa e alguns primeiros resultados podem ser consultados
em <http://www.anpedsudeste2014.com.br/trabalhos>. Acesso em 21.05.2014.

0 Tradugéo da autora.
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via web cam ou redes sociais'?, por exemplo. Essa apropriacdo das ferramentas tecnoldgicas
por parte dos sujeitos surdos, que se mantém enquanto grupo linguistico diferente, com
caracteristicas proprias e desejos em comum, permite que 0s processos individuais,
interpessoais e socioculturais de construcdo de conhecimento sejam mutuamente constitutivos.
Rogoff (1995, apud BUZATO, 2010) aponta que

Trata-se, nesse caso, de postular que, ao participarem de atividades em que a
tecnologia é relevante, as pessoas adaptam e modificam o significado da
mesma, por meio da interacdo social (negociacdo de sentidos) em torno de
seus usos; mas também de que, ao fazé-lo, as pessoas vao transformando a si
mesmas. Apropriacao, portanto, passa de uma precondi¢do a um sinénimo de
transformacdo. Apropriar-se é igual a tornar-se (becoming) (p. 290).

Os surdos, nessa direcdo, sdo possibilitados entdo de tornarem-se'? produtores de
conhecimentos também formais (ou seja, de conteidos escolares), a partir do momento que
se apropriam dos recursos tecnologicos que, por sua vez, podem ser incorporados nas praticas
escolares. Podemos, portanto, admitir que os surdos, através da apropriacdo tecnoldgica,
podem também tornarem-se alfabetizados em Lingua Portuguesa escrita a partir do momento
que sdo possibilitados pela escola de

[...] participar de um conjunto de praticas sociais nas quais 0s sentidos de
certos contetdos codificados culturalmente (tradicionalmente, mas ndo
exclusivamente, textos escritos) sdo gerados, disputados, negociados e
transformados. Letramentos sdo diversos, de modo que as atividades
interativas/ interpretativas que os constituem envolvem propositos, valores,
atitudes e dispositivos tecnoldgicos variados (BUZATO, 2010, p. 288).

Uma mediacao feita pela escola entre as criangas surdas e as novas tecnologias pode fazer,
nessa direcdo, com que os alunos surdos tornem-se produtores de seu proprio conhecimento
(produsers®®) — movidos por afetos ou afinidades — leitores, mas também, escritores/coautores,
sujeitos que constroem a partir das suas proprias experiéncias frente as novas midias — processo que
ja pode ser percebido como existente fora da escola (BRUNS, 2006).

Pensando na incorporacdo das novas tecnologias no ambiente escolar (sua apropriacdo nas
praticas pedagogicas), torna-se fundamental, portanto, buscar compreender como as criangas surdas
constroem seus significados e apropriam-se do mundo a partir de experiéncias visuais para que 0s
recursos tecnoldgicos contribuam para uma educacdo significativa, favorecendo a préatica de
professores e educadores (em sua maioria, ouvintes) junto as criangas surdas.

Observamos, portanto, que a reconfiguracdo dos recursos representacionais e
comunicacionais no que se refere aos modos de ler e escrever (multimodalidade,
hipertextualidade, interatividade) representa um grande desafio para os educadores que
precisardo neste novo cenario (re) pensar e (re) construir a relacdo com a construcdo de
conhecimentos em ambientes muito mais diversos e fluidos, para que as novas tecnologias ndo

11 Como exemplo, sobre a interagéo de surdos em redes sociais através de ferramenta que transforma as palavras faladas para
a Libras, ver Braun, Oliveira, Schroeder e Sehnem, 2012. Disponivel em:
<http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/23648/Documento_completo.pdf?sequence=1>. Acesso em: 23.04.2014.
12 N&o podemos desconsiderar, contudo, que se tornam também usuérios e consumidores de midias digitais, beneficiarios
e vitimas de uma vigilancia digital (tomando a inclusdo como uma troca de vinculos que transforma o incluido).

13 Segundo Bruns (2006), “Esses produsers ndo estdo envolvidos em uma forma tradicional de producio de
conteido, mas estdo envolvidos em produsage — a construgdo colaborativa e continua existente em busca de
constante aperfeicoamento” (p. 2). Tradugdo da autora.
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se constituam como novas ferramentas para a manutencdo de uma mesma escola, reprodutora
de desigualdades. 1sso porque, como aponta Dwyer (2007)

A escola publica é projetada para ser a instituicdo, par exceléncia, que tem o
papel de integrar as pessoas de origens e crencas diversas na sociedade através
da transmissdo da mesma matriz de valores a todos. Também se imagina que
a escola, e por meio das habilidades ensinadas, seja capaz de igualizar as
chances futuras de pessoas de origens sociais desiguais e diferentes. Embora
estes sejam 0s objetivos declarados do sistema escolar, a sociologia da
educacdo demonstra que as escolas, em vez de serem instituicdes de
mobilidade social, sdo instituicbes de reproducdo de desigualdades!
(BOURDIEU et. al., 1971, apud DWYER et. al, 2007, p. 1304).

Dessa forma, estratégias de validacdo do conhecimento, avaliacdo e mérito,
interdisciplinaridade e os proprios ambientes em que ocorre aprendizagem precisardo ser
repensados pela escola (WARSCHAUER; WARE, 2008). Consequentemente, somos levados
a repensar sobre 0 modelo de escola que temos no cenario atual para as criangas surdas, e como
esse espaco se (re) configura (ou pode vir a se reconfigurar) para receber o aluno surdo.

Escola: novos papéis e desafios

Acreditamos que as novas tecnologias como promotoras de novos caminhos para a
construcao de conhecimentos devem servir para a emancipacéo das criangas surdas, ndo apenas no
que se refere a apropriacdo da Lingua Portuguesa escrita, mas também ao letramento como uso de
maneira critica da escrita, como possibilidade de uso no espacgo politico para a manutencdo (ou
tensdo) de relagbes sociais. Nesse sentido, Frade (2007) ressalta que “introduzir um novo artefato
da escrita ndo é apenas a decisdo de introduzir um recurso didatico, mas decorre de modos de
pensar e de registrar a escrita que vao possibilitar o surgimento de gquestionamentos sobre o
proprio sistema de escrita”. (apud COSCARELLLI, 2007, p. 72).

Nessa direcdo, surge a necessidade de uma revisdo no papel do professor que, com a
mudanca de paradigma na educacdo, € levado a ter que aprender/conhecer sobre novas
tecnologias, variando as abordagens pedagogicas para facilitar o aprendizado dos estudantes.
Caminha-se do impresso para o digital e o impacto nas novas producdes de saber perpassa pelos
modos de ler e escrever, sendo que caminhamos do texto para o hipertexto, um conjunto de
géneros em um novo espaco de escrita, multipla e associativa, ao invés de uma escrita linear e
hierarquica, como assinala Bolter (2002).

Segundo o mesmo autor, a questdo latente da imagem sendo potencializada pelas
possibilidades tecnologicas abre oportunidades para a explosdo de textos multimodais
(BOLTER, 2002). Assim, percebe-se uma multiplicidade de linguagens nesse novo texto, que
demandara novas formas de ler e escrever, bem como de ensinar/aprender. Essa mudanca de
paradigmas que as novas tecnologias vém impondo proporciona com que a alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa escrita através do computador se aproxime de um tipo de alfabetizacdo
audiovisual. Segundo Bolter (2002) “... as diversas midias na Internet estdo ajudando a
redefinir a relacdo da palavra e da imagem, um processo de redefinicdo que ja vem
acontecendo em nosso espaco de cultura escrita por décadas™* (2002, p. 40). E neste ensejo
que a alfabetizacdo das criancas surdas em Lingua Portuguesa pode ser pensada, apoiada em

14 No original: “... multimedia on the Internet is helping to redefine the relationship of word and image, a process
of redefinition that had already been going on in our culture’s writing space for decades”. Livre tradu¢éo da autora.
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estratégias desenvolvidas a partir de ferramentas digitais que proporcionam a articulacéo de
recursos visuais e multiplas linguagens.

Contudo, é preciso ressaltar que as tecnologias introduzidas no ambiente escolar ndo sao postas
aqui como solucao por si, como ferramentas que, pela mera presenca, solucionariam todas as questdes
relacionadas a educacdo de surdos (como se as possibilidades de trabalhar com recursos de
videos/imagens através de novos suportes contemplassem, apenas pelo seu uso, todas as
especificidades para a alfabetizacdo de criancas surdas). Entende-se que possibilitar acesso as criangas
surdas em sala de aula “é mais do que disponibilidade de equipamento, ou uma questdo de
habilidades técnicas: é também uma questdo de capital cultural — a capacidade de usar formas
culturais de expressdo e comunica¢do” (BUCKINGHAM, 2010, p. 53).

Assim, como nos aponta Junqueira (2012), ndo podemos imaginar ingenuamente que as
novas tecnologias — resumidas a disponibilizacdo dos aparatos tecnolégicos aos professores nas
escolas — viriam como solucdo redentora para as questdes relacionadas a alfabetizacédo e
letramento dos alunos surdos, ja que ndo podemos nos basear

[...] no pressuposto de que os professores irdo, em Ultima instancia, acabar por
promover uma ampla integracdo das TIC [Tecnologias da Informacdo e
Comunicacgdo] nas suas aulas em nome do progresso, modernizacdo e da
aprendizagem, desde que tenham o tempo, a formacdo, verbas, ideias,
produtos e incentivos para que isso aconteca. Esta abordagem, de inspiracdo
determinista, é problemética porque parece ignorar a complexidade dos
professores (suas identidades, subjetividades, experiéncias), enquanto
profissionais atuando nas escolas, o seu local de trabalho (p. 298).

As politicas publicas de educacéo, no entanto, tém dado énfase, nos Gltimos anos, a necessidade
de informatizar as escolas e propor mudancas nas praticas de ensino devido aos adventos tecnoldgicos
(DWYER, 2007). Porém, o que se observa de fato & um aparente anacronismo no que diz respeito ao
que é proposto pela escola (enquanto saberes construidos e necessarios para a vida, ou seja,
conhecimentos que se supdem necessarios para o aluno do ponto de vista da escola) e o que o aluno
encontra como possibilidades de construcdo de seu proprio conhecimento diante das necessidades
que vislumbra em sua vida fora da escola (necessidades, mas também desejos, anseios, valores
compartilhados/construidos em /no seu grupo social, cultural e linguistico).

Percebe-se, assim, que a educacéo de surdos e mais especificamente a apropriacdo da Lingua
Portuguesa como segunda lingua podem ser beneficiadas pelo uso das novas tecnologias nas
praticas pedagdgicas, mas para isso, contudo, as vozes desses sujeitos surdos que constroem sua
histdria de leitura e escrita a partir de/nas relagdes com as historias de leitura e escrita dos ouvintes,
devem ser consideradas, bem como o processo de apropriacao das novas tecnologias pelos mesmos.

0s novos letramentos/ letramentos digitais sdo, a0 mesmo tempo, produtores
e resultados de apropriacdes tecnoldgicas. Essas apropriagdes pdem em
evidéncia processos e conflitos socioculturais que sempre existiram e que ndo
deixardo de existir, mas também a possibilidade de transformacdes
(inovagdes, aberturas de sentido, instabilidades estruturais, etc.) com as quais
0s que educam, numa perspectiva critica e ndo-conformista, precisam se
engajar, se é que estdo dispostos a responsabilizar-se pela prépria (e de seus
alunos) incluséo/exclusdo (BUZATO, 2010, p. 289-290).

Neste sentido, Buckingham (2010) ressalta que “a tecnologia talvez possa dar sua
contribuicdo, embora nao o faca espontaneamente. Em suma, precisamos parar de pensar nessas
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questdes em simples termos tecnologicos, e comecar a ter ideias novas sobre aprendizagem,
comunicagdo e cultura” (p. 55). O professor, portanto, precisa procurar legitimar praticas para
apoderar seus alunos (ouvintes e surdos) de maneira critica, gerenciando contetdos e fazendo
com que seus alunos também sejam capazes de fazé-lo, buscando informagdes relevantes,
enfim, construindo, ja que “(...) ndo ¢ simplesmente a presenca da tecnologia que faz a
diferenca, mas sim como ela é usada”*® (WARSCHAUER; WARE, 2008, p. 219).

A partir de um reposicionamento do professor no processo de apropriacao das tecnologias
digitais (tanto o de seu processo particular, mas também no que se refere a como seus alunos surdos
se apropriam de tais tecnologias e fazem uso da mesma para estabelecer relacdes significativas com
a Lingua Portuguesa escrita) praticas de alfabetizacdo e letramento para criancas surdas podem ser
desenvolvidas através dos recursos disponibilizados pelo uso das novas tecnologias. De acordo com
Petersen (2008) “Isso equivale a propor gque a escola utilize as novas tecnologias para desenvolver
arquiteturas de participagdo a0 mesmo tempo em que resiste e ensina a resistir, a arquiteturas de
exploragdo” (PETERSEN, 2008, apud BUZATO, 2010, p. 299).

Caso contréario, a escola incorrerd no equivoco de se utilizar das novas tecnologias para
uma educacdo tradicional (adestrada para fazer de determinadas formas ja engessadas), em uma
abordagem educacional tecnicista em detrimento de uma reconfiguracdo de praticas que
legitime 0 uso das tecnologias para construcdo de conhecimento, uso que ja vem sendo feito
pelos surdos em outros contextos, nos quais ja estdo imersos, postos em contato, e dos quais ja
se apropriaram fora da escola.
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O ENSINO DOS GENEROS JORNALISTICOS EM LIVROS DIDATICOS NA
TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE
UMA REDE MUNICIPAL: CONTINUIDADE OU RUPTURAS NO
PROCESSO DE LETRAMENTO?

Juliana Gava Bissoto e Silval
Luzia Bueno?®

1. Introducéo

A presente pesquisa faz parte das tematicas estudadas no Grupo de Pesquisa Analise da
Linguagem, Trabalho Educacional e suas relacdes e Aprendizagem, Géneros Textuais e Ensino
(ALTER-AGE), coordenado pelas profés Drés Eliane Gouvéa Lousada (USP) e Luzia Bueno (USF).

O objetivo central desta pesquisa é investigar o ensino dos géneros jornalisticos nos livros
didaticos no final do Ensino Fundamental | e no inicio do Ensino Fundamental Il a fim de
verificar se ha continuidade ou ruptura no processo de letramento. A pesquisa sera realizada no
ambito da Rede Municipal de Itatiba, onde atuo como professora nos dois segmentos,
lecionando nos anos iniciais e também em salas de 6° a 9° anos com lingua portuguesa.

Vemos que atualmente os autores de livros didaticos estdo mais preocupados em trabalhar
a diversidade de géneros que circulam em nossa sociedade e ndo so 0s géneros literarios como
viamos anteriormente. Sendo assim, escolhemos os géneros jornalisticos para o foco desta
pesquisa, pois acreditamos que eles estdo fortemente presentes no cotidiano dos alunos e
professores e também dada a importancia de o professor trazer o jornal para a sala de aula.

Para apresentarmos esse recorte de nossa pesquisa, organizamos 0 nosso artigo em mais
quatro se¢des para apresentarmos 0S nN0Ss0S pressupostos tedricos; a metodologia, analise e
considerac0es finais.

2. Pressupostos tedricos

Os pressupostos tedricos da presente pesquisa sdo as concepcdes do Interacionismo
Sociodiscursivo, doravante ISD, de Bronckart (1999, 2006, 2008) a partir da teoria do
desenvolvimento humano de Vigotski (1934/2001); as adaptaces didaticas de Schneuwly e
Dolz, (2004) e os géneros textuais; os estudos sobre letramento de Kleiman (1995) e os Novos
Estudos sobre Letramento de Street (2007, 2010); e as questdes sobre o livro didatico a partir
dos estudos de Rojo (2003) e Marcuschi (2003).

Segundo o0 modelo de anélise de texto de Bronckart (1999), o agente deve mobilizar suas
representacdes sobre trés mundos e reagrupa-los em dois planos: o primeiro refere-se ao mundo
“fisico”, ou seja, o local e momento histérico da produgao, assim com emissor € receptor reais
do texto; o segundo diz respeito ao mundo “social e subjetivo”, ou seja, o lugar e posi¢des
sociais ocupadas pelos emissores e receptores do texto e objetivo do texto.

Segundo Bronckart (2006), ao produzir um texto, o individuo se encontra em uma
situacdo de “acdo de linguagem”. Entretanto, essa situa¢do sO se concretiza pelas
representacdes que esse agente interiorizou dos mundos formais fisicos, sociais e subjetivos
dessa agdo da linguagem. O autor concebe a organizagdo de “um texto como um “folhado

1 Mestranda em Educagéo na Universidade Sdo Francisco (USF).
2 Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Sdo Francisco (USF). Doutora em
Linguistica Aplicada pela PUC-SP.
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constituido por trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizacdo e os mecanismos enunciativos (p. 119)”.

Contudo, o modelo de anélise de textos de Bronckart (1999) nédo é para uso direto de
professores da educacéo basica, as adaptacGes para fins didaticos podem ser vistas nos trabalhos
dos professores pesquisadores Dolz & Schneuwly (2004). Os referidos autores propdem que
antes de levar o género para a sala de aula, é necessario fazer o seu modelo didatico, ou seja,
“trata-se de explicitar o conhecimento implicito do género, referindo-se aos saberes formulados,
tanto no dominio da pesquisa cientifica quanto pelos profissionais especialistas” (p. 69-70). Um
modelo didatico se concretiza através das “sequéncias didaticas” que possibilitam o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos necessarias a producéo de textos de
diferentes géneros. As capacidades de linguagem estdo relacionadas aos seguintes aspectos:

v Capacidades de acdo: conhecimentos que se tem sobre o enunciador do texto, referentes ao
contexto de producéo, aos destinatarios potenciais, ao objetivo, ao tempo e espaco fisico
onde foi publicado.

v’ Capacidades discursivas: conhecimentos que se tem sobre o conteudo tematico, sobre a
estrutura e sobre a organizacdo do texto.

v" Capacidades linguisticas discursivas: estdo relacionadas a coeréncia tematica, sdo os elementos
coesivos que marcam as grandes articulagdes hierarquicas, légicas e/ou temporais.

Segundo Dolz & Schneuwly (2004), a estrutura de base de uma sequéncia didatica
compreende as seguintes etapas: a) apresentacdo de uma situacdo; b) producéo inicial na qual
os alunos tentardo elaborar um primeiro texto oral ou escrito do género em questdo; ¢) modulos
nos quais os alunos devem realizar a primeira producdo a partir da qual o professor deve
instrumentaliza-los a superarem as dificuldades apresentadas; d) producdo final na qual se
oferece aos alunos a possibilidade de por em préatica os conhecimentos adquiridos nos modulos.
E o momento em que o professor podera realizar uma avaliacdo somativa e centrar suas
intervencdes em pontos importantes para planejar a continuacdo do trabalho didatico. O ensino
de um género através das “sequéncias didaticas” propiciara o letramento dos alunos.

Kleiman (1995) define o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (p. 18-19 apud Scribner e Cole, 1981). Baseada nos estudos de Street (1984), a autora
distingue, ainda, dois modelos de letramento: o letramento auténomo e o letramento ideoldgico.

O modelo autbnomo defende que somente a escola pode oferecer ao individuo a insercédo
no mundo da escrita, j& 0 modelo ideoldgico considera como praticas de letramento nao so6
aquelas transmitidas pela instituicdo escola, mas tambeém utilizadas em diversas instituicoes
sociais como a familia, a igreja, o ambiente de trabalho, entre outros. Considera-se neste
modelo, uma pluralidade de préticas de letramentos.

Kleimam (1995) considera que ‘“as praticas de letramento, no plural, sdo social e
culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para
um grupo social dependem dos contextos e instituigdes em que ela foi adquirida” (p. 21 apud
Street, 1984). Street (2007, 2010) compreende que as diferentes praticas sociais demandam pelo
uso de diferentes letramentos, a que o autor chama de “multiplos letramentos” por referir-se a
praticas culturais de leitura e escrita socialmente utilizadas.

Consideramos, nesta pesquisa, de acordo com as teorias defendidas por Kleiman (1995)
e Street (2007, 2010), que a escola é apenas mais uma agéncia de letramento na qual o aluno
interage em seu cotidiano e que as préaticas oferecidas por essa agéncia ndo devem se distanciar
das suas praticas sociais do cotidiano para que aprendizagem faca sentido.
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Pensando no letramento propiciado pela escola, sabemos que o maior apoio do professor
é encontrado nos livros didaticos. Em relacéo a estes, segundo estudos de Lajolo e Zilberman
(1998), os primeiros volumes comecaram a ser produzidos no Brasil no inicio do século XIX
e, gquanto ao conteudo, especificamente os de lingua portuguesa, doravante LDP, vemos em
Bezerra (2003) que até os anos 60 os textos que os compunham eram os literarios, pois na época
prevalecia a concepcao de que somente os textos literarios eram considerados bons e cabia aos
estudantes imitarem os grandes autores. A partir da década de 70, os LDP receberam a
influéncia da linguistica e da teoria da comunicacdo passando a portar, ao lado dos textos
literérios, textos jornalisticos, publicitarios e de outras esferas como unidade de estudo.
Contudo, a efetiva melhora na qualidade dos LD veio s6 nos anos 90 com as primeiras edi¢oes
do PNLD/97 e 98 destinadas ao primeiro segmento do Ensino Fundamental e, em 1999, com a
distribuicéo de livros para o segundo segmento do Ensino Fundamental.

Quanto ao ensino da leitura e escrita, segundo Rojo (2003), os autores dos LDP, embora
estejam atualmente escolhendo bons textos e diversificados, ndo conseguem propor atividades
de leitura e producdo de textos de forma efetiva e eficaz. E, ainda, ndo trabalham
satisfatoriamente a linguagem oral como recomenda 0os PCN’s.

Quanto as propostas de interpretacdo textual contidas nos LDP, Marcuschi (2003)
analisou os tipos de perguntas presentes nos exercicios de compreensdo e, baseado nesses
estudos, elaborou uma tipologia de perguntas de compreensao que serve para orientar a analise
das acOes pretendidas em cada questdo. As questdes, segundo este autor, sdo classificadas do
tipo: a) a cor do cavalo branco de Napoledo: perguntas autorrespondidas pela propria
formulacéo; b) copias: perguntas que sugerem a transcricao de frases ou palavras do texto; c)
objetivas: perguntas que indagam sobre os contetdos objetivamente inscritos no texto; d)
inferenciais: perguntas mais complexas e que exigem outros conhecimentos pessoais,
contextuais ou enciclopédicos; e) globais: perguntas que envolvem processos inferenciais
complexos; f) subjetivas: perguntas que tem a ver com o texto de maneira superficial em que a
resposta fica por conta do aluno e ndo ha como testar sua validade; g) vale-tudo: perguntas que
indagam sobre questdes que admitem qualquer resposta; h) impossiveis: questdes que exigem
conhecimentos externos ao texto baseadas em conhecimentos enciclopédicos; i)
metalinguisticas: questbes formais da estrutura do texto ou do léxico.

No que se refere a produgéo textual, Marcuschi (2003) salienta que “‘quando exercitada, ndo é
explicitada sequer para professor, quanto menos para o aluno” (p. 49). Outra critica do autor € quanto
a variedade linguistica, segundo ele, € comum o LDP s6 considerar uma forma de uso da lingua e
nem ao menos alertar para a existéncia de variedades dialetais e socioletais. E, finalmente que
desconsideram as condicOes de producdo da lingua como aspecto fundamental na constituicdo de
sentido, além da significacdo das palavras que comp&em as frases e 0s textos que produzimos.

Mas todas essas discussdes estdo ocorrendo ha algum tempo e, portanto, ja podem ter
gerado mudancas nos livros didaticos. E o que buscamos ver em nossas analises.

3. Metodologia

Para atingir o objetivo desta pesquisa de investigar o ensino dos géneros jornalisticos nos livros
didaticos no final do Ensino Fundamental | e no inicio do Ensino Fundamental 11 a fim de verificar se
ha continuidade ou ruptura no processo de letramento, estabelecemos as seguintes questdes norteadoras:

a) Qual € a forma de apresentacdo dos géneros jornalisticos nos LDP utilizados no 5° e no 6°

ano do Ensino Fundamental?
b) Entre os géneros jornalisticos, quais textos mais aparecem nestes livros?

LINHA MESTRA, N.25, P.98-107, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P98-107, AGO.DEZ.2014 100


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p98-107

O ENSINO DOS GENEROS JORNALISTICOS EM LIVROS DIDATICOS NA TRANSICAO DO 5° PARA...

¢) Que tipo de atividades de ensino sobre estes géneros aparecem nos livros analisados?

A fim de responder estas questdes norteadoras, selecionamos, entre os livros escolhidos
na Rede Municipal de Itatiba, os dois exemplares usados na escola em que atuo como professora
de Lingua Portuguesa, a EMEB “Rosa Maria Ferrari Belgini”. Para o 5° ano, o livro
“PORTUGUES escrita, leitura e oralidade” da Editora Moderna — Autoras: Débora Vaz, Elody
Nunes Moraes e Rosangela Veliago.

E, para 0 6° ano, o livro: “Para viver juntos” da Edicdes SM — Autores: Cibele Lopresti
Costa, Greta Marchette e Jairo J. Batista Soares.

Procuramos verificar nos livros a forma de apresentacdo; a estrutura; os géneros que
aparecem e quais esferas de comunicacéo eles atendem; entre os géneros jornalisticos, qual
aparece de forma mais significativa; como sdo as propostas de leitura, interpretacao textual e
producdo deste género. E, cruzando a andlise dos dois materiais, pretendemos verificar quais
sdo as semelhancas e as diferencas entre eles.

4. A analise

Baseado em nossos aportes tedricos de que o letramento dos alunos deve ser realizado a partir
da concepcéo de letramento ideol6gico e de um trabalho organizado através do ensino de géneros
textuais, conforme as propostas didaticas de Schneuwly & Dolz (2004), realizamos a analise do
corpus desta pesquisa. Primeiramente, apresentamos o levantamento dos textos e géneros
trabalhados em cada livro; depois, a classificacdo destes de acordo com as esferas de utilizacdo da
lingua indicadas pelos PCN’s (1997/1998); na esfera jornalistica, selecionamos o género “noticia”
por se tratar do género mais significativo nos dois livros analisados. E, apos selecdo do género
“noticia”, procuramos seguir as etapas descritas na metodologia desta pesquisa identificando as
capacidades de linguagem desenvolvidas nas propostas didaticas de ensino presentes nos livros.

4.1. Os livros analisados

A seguir, faremos uma breve descricdo dos livros selecionados e, mais adiante, a analise.
4.1.1. Livro do 5° ANO “PORTUGUES - escrita, leitura e oralidade”

O livro € iniciado com uma carta de apresentacdo dos autores e composto por quatro
unidades. Cada uma delas traz dois géneros principais que serdo trabalhados no decorrer da

secdo. Ha ainda um apéndice com leituras complementares sem propostas de atividades. H4 um
total de 139 textos distribuidos em quatro esferas como podemos ver no grafico abaixo:

Distribui¢éo dos géneros

W Literarios
B Cientificos
Jornalisticos

B Familiares

Grafico 1 — Distribuigéo dos géneros presentes no livro “Portugués escrita, leitura e oralidade” do 5° ano.
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4.1.2. Livro do 6° ano “Para Viver Juntos”

O livro é igualmente iniciado com uma carta de apresentacdo dos autores para os alunos.
Logo depois, a secdo “conhega seu livro” detalha a estrutura geral de cada unidade, explicando
0 objetivo das propostas de ensino contidas no livro. As oito primeiras unidades trazem como
titulo o género a ser trabalhado e sao divididas em dois blocos, intitulados “Leitura 1" e “Leitura
2”, sendo cada bloco composto por atividades relacionadas aos géneros previstos. Ha ainda uma
ultima unidade chamada “revisdo”. Os textos totalizam 204 distribuidos em cinco esferas,
conforme grafico abaixo:

Distribuicdo dos géneros

M Literarios

W Publicitarios
lornalisticos

M Cientificos

B Familiares

Gréfico 2 — Distribuigdo dos géneros presentes no livro ‘“Para viver juntos” do 6° ano.
4.2. Discusséo dos resultados

Inicialmente, ao realizar o levantamento dos géneros em cada um dos livros, verificamos
uma maior diversidade de géneros presentes no livro do 6° ano, assim como a presenca de todas
as esferas de comunicacdo previstas pelos PCN’s. Enquanto o livro do 5° ano apresenta 139
textos distribuidos nas esferas literéria, jornalistica, cientifica e familiar, o do 6° ano apresenta
204 textos distribuidos nas esferas anteriores e também na esfera publicitaria. Em relagdo aos
géneros, o primeiro apresenta 15 géneros e o segundo 34. Podemos, assim, verificar que houve
uma avanco significativo do 5° para o 6° ano, visto que € oferecido ao aluno, no ano escolar
seguinte, o contato com uma maior diversidade textual o que € recomendado pelos PCN’s
(1997) que prevé “praticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade
de textos que circulam socialmente” (p. 30).

Fizemos, para este artigo, um pequeno “recorte” da andlise realizada para a nossa
dissertacdo de mestrado, assim, procuramos explorar, dentro das unidades que tratam a
“noticia”, uma proposta de cada livro analisado.

No livro do 5° ano, ao adentrar a Unidade 2 entitulada ‘“Noticias e Cronicas”, como vemos na
imagem 1, ¢ apresentada ao aluno uma pagina do jornal “Folha de S3o Paulo” na sua formatagio
original, fazendo-se um recorte do Carderno “Ciéncia”. Percebe-se uma preocupagéo das autoras em
ndo descaracterizar a forma original do género. Essa forma representacéo de um texto é importante
para Marcuschi (2003), pois para o autor:“[...] € um bom caminho para se aprender a ler diagramas
que hoje sdo formas textuais muito comuns na imprensa diaria, mas pouco presentes como género
textual ou recurso expositivo em livros didaticos” (p. 60).
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Parque perde 4rea e
demata iguala 60 2 '
?‘?"_‘POS de futebo]

Imagem 1 — Péagina inicial da Unidade 2 do livro “PORTUGUES escrita, leitura e oralidade do 5° ano”

Quanto as perguntas, percebemos que a primeira € relacionada ao contexto de producao
previstos no modelo didatico de Bronckart (1999), pois refere-se ao lugar “fisico” onde foi
produzido, no caso o jornal, veiculo de comunicag@o portador do género “noticia”. Assim, visa
desenvolver as capacidades de acéo previstas no trabalho com géneros textuais em Schneuwly &
Dolz (2004); a segunda questéo remete ao conteildo temético do texto e também esté relacionada
ao contexto de producdo, ja que visa a extrair do texto o assunto em seu sentido mais amplo. Vimos
também em Marcuschi (2003) que esse tipo de questionamento é importante, pois direciona o aluno
a identificar as ideias centrais do texto e as possiveis inten¢des do autor; a terceira questdo, também
requer o reconhecimento do contexto de producgdo (espaco fisico onde foi publicado, objetivo do
texto, destinatarios potenciais) e também um conhecimento prévio do género. A Ultima questdo
prevé o conhecimento do contetido tematico e do género, pois a aluno necessita desse conhecimento
para saber que uma noticia com este contetdo ndo poderia ser transformada em um texto de humor.
Por outro lado, perdeu-se uma grande oportunidade de se explorar a producdo de outro género
textual a partir de um dado género como sugere Marcuschi (2003): “a interagdo entre géneros
textuais é importante porque os géneros sao formas textuais estabilizadas de producdo de sentido
(p. 59)”. Assim, poderia ser proposto, por exemplo, que o aluno transformasse em forma de carta o
contetido da noticia. Contudo, ndo ha proposta de produgdo para essa atividade.

No livro do 6° ano, o género “noticia” ¢ trabalhado na Unidade 4 e, logo na introducao da
secdo, é apresentada uma fotografia do palécio do planalto no DF e proposto para que o aluno,
primeiramente, a descreva, depois levante hipoteses sobre a cidade onde foi feita a imagem e sobre
o fato registrado. Logo mais, pede-se para que o aluno crie uma legenda para a foto. Depois, é
revelado que se trata de uma noticia, € dado o titulo real e solicitado para que o aluno escreva a
noticia em questdo. Na mesma pagina, ha informagdes sobre as caracteristicas do género “noticia”.
Verificamos, assim, a presenca da “producado inicial” de um género de acordo com “‘sequéncia
didatica” sugerida por Schneuwly & Dolz (2004) para o ensino sistematico de género.

Dando sequéncia a analise, vejamos como 0 género noticia é trabalhado no livro do 6°
ano. Na “leitura 1”7, ha um texto introdutério intitulado “O que vocé vai ler” e nele € apresentado
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0 género, um pouco do contexto de producdo e do contetdo tematico, para depois apresentar a
noticia em si, conforme a imagem a seguir:

0 QUE VOCE VAI LER

A noticia que vocé vai ler a sequir foi publicada em um jornal de grande ci

no pais. O fato foi registrada na primeira pagina, ac hado por uma fotografi "mﬂ“ -
S Telals UM 20ONERCIMENED GO0 WRTY M NI Que S COrTN 800 B
O texto relata um acontecimento curioso sobre um homem que fol comparada a s e 5 o ol i g
um peixe por ter realizado uma faganha grandiosa. y Lo 0 thas d sotice o 6 ol Wil i o vl eadrentice 3
Lela o titulo da noticia @ suponha qual tera sido o desafio enfrentado pelo T e
homem-peixe.

HOMEM-PEIXE
ENCERRA DESAFIO

Nadador sai da dgua direto para o kospital em
Belém apés atravessar o rio Amazomas em 66 dias.
Primeiro & cumprir tal percurse, eslovens se torna
celebridade e coleciona histéria dr apuros ¢ dores

que irdo virar documentdrio.

nE Aot eSoves) s

Imagem 2 — Parte da noticia de jornal contida no livro “Para viver juntos” do 6° ano (p. 122)

Vejamos agora uma das questdes que acompanham a noticia do livro:

“Martin Strel venceu o grande desafio de nadar 5430 km pelo rio Amazonas em 66 dias. Por
que esse feito foi desafiante? Responda identificando as dificuldades enfrentadas pelo nadador”?

“A maneira como o atleta viveu o desafio contrastava coma recep¢do que teve nas
cidades. Que contraste foi este”?

Vemos que essas questdes exigem do aluno, segundo classificacdo das tipologias em
Marcuschi (2003), conhecimentos textuais e outros pessoais ou contextuais mais complexos
assim como regras inferenciais e analise critica para a busca de respostas. Para esse autor, esse
tipo de questdo é valido, pois para inferir € necessario produzir informacdes novas a partir de
informacdes prévias, sendo elas textuais ou ndo. No ponto de vista do trabalho com géneros,
tais questionamentos visam desenvolver as capacidades discursivas dos alunos, pois exploram
0s aspectos discursivos e suas relagcbes com o contexto de producdo. E, para finalizar a
“sequéncia didatica”, ¢ proposto uma “produgao final” para que o aluno coloque em pratica o
que aprendeu sobre o género noticia, como vemos a seguir:
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™ Proposta
Imagine que vocé é jornalista e vai escrever uma noticia para ser publ§
cada em um jornal do bairro. Seus leitores serdo as pessoas que moram
bairro ou circulam por ele.
Observe a imagem a seguir. Que fato a fotégrafa esté registrando?

Imagem 3 — Proposta de produgdo de texto do livro “Para viver juntos” (p. 128)
5. Consideracdes finais

Analisando as propostas contidas nos dois livros acerca do ensino do género “noticia” a
luz de nossos aportes teoricos, verificamos que hd um maior aprofundamento nas atividades
contidas no livro de 6° ano, fato que ja seria 0 esperado para que haja avanco no processo de
letramento do 5° para 0 6° ano. Quanto a forma de se trabalhar o ensino de géneros, constatamos
que o livro do 5° ano, “Portugués escrita, leitura e oralidade”, ndo apresenta um ensino
sistematico através de uma “sequéncia didatica”, pois sdo trabalhados varios textos de jornais
e sites com propostas diferenciadas para cada um deles, focando apenas nas capacidades de
acdo. As atividades propostas ndo contemplam uma producao inicial, seguida de médulos e
producao final, conforme prescri¢do das dimensdes ensindveis de um género. Ja o livro do 6°
ano, “Para viver juntos”, segue a proposta de ensino através das “sequéncias didaticas” de
Schneuwly & Dolz (2004), pois verificamos que nele é, primeiramente, solicitada uma
producdo inicial do género, seguido do trabalho com modulos visando ao desenvolvimento das
capacidades de acgdo, discursiva e linguistico-discursiva. E, por Gltimo uma producéo final
acompanhada de uma ficha de avaliacdo da produgéo escrita do género.

Nesse sentido, notamos um avango no trabalho com os géneros jornalisticos e, portanto,
uma ampliacao do letramento do aluno. Assim, consideramos adequado o trabalho com os dois
livros no 5° e 6°, mas recomendamos que haja nas escolas um olhar atento para a escolha dos
livros didaticos para que ndo ocorra ruptura no processo de letramento dos alunos nesse
momento de transi¢do do Ensino Fundamental | para o Ensino fundamental 11.
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O USO DO GENERO CRONICA JORNALISTICA NAS
AULAS DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

Liene Costa*
1. Introducéo

O presente artigo foi desenvolvido a partir de um projeto pedagdgico? que propde o uso
do género crénica jornalistica como material alternativo as aulas de leitura e producéo
textual. O objetivo é contribuir para as praticas pedagogicas do professor de lingua
portuguesa, apresentando-lhe um instrumento facilitador da aprendizagem, que tem como
foco o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da producdo textual, aspectos
fundamentais para a vida do aluno e que possibilitam uma melhor compreensdo do mundo
por parte deste, auxiliando-o também em sua vida social.

Considera-se, dentro do processo de leitura, a importancia da criacdo pelo leitor de
sentidos no texto, vez que 0 mundo se apresenta pronto para ele. O professor deve auxiliar o
aluno a relacionar suas subjetividades as de outros leitores, a fim de que o resultado do processo
de leitura ndo seja falseado e para que este ndo se encaixe no senso comum.

Um leitor ativo tem como caracteristicas as competéncias de argumentar, de posicionar-
se em relacdo a um fato e de produzir sentido. Estas mesmas caracteristicas devem estar
presentes também no processo de producdo escrita, uma vez que um bom produtor de textos
precisa persuadir o seu interlocutor.

Neste sentido, a cronica jornalistica € um género que atende as necessidades do processo de
ensino e aprendizagem nas aulas de leitura e producdo de texto, pois apresenta caracteristicas das
quais o aluno se apropria por meio do trabalho pedagdgico, tais como: a aproximacao com a
literatura; a estrutura de producéo que se assemelha a um texto literario; os elementos ficcionais
relacionados a uma historia veridica e a linguagem proxima ao leitor. Estas sdo algumas das
caracteristicas que justificam o uso da cronica jornalistica em sala de aula, ja que o intuito é de que
o trabalho pedag6gico desta sirva de base para a producao de sentido e da escrita por parte do aluno.

Embora ja existam muitos trabalhos sobre o processo de leitura (KOCH; ELIAS, 2011,
LOPES-ROSSI, 2012) e que abordam o uso da cronica jornalistica nas aulas de leitura e
producdo escrita, este artigo tem o intento de oferecer mais uma possibilidade de trabalho
pedagdgico aos professores de lingua portuguesa.

2. A leitura, a producao escrita e o género discursivo

A leitura comeca na vida do aluno mesmo antes dele ir a escola, pois ao chegar ao
ambiente escolar ja traz consigo muitas leituras que adquiriu em seu meio social. Na trajetoria
que percorre durante o processo de construcdo de sentido, ele também se depara com linguagens
verbo-visuais que o auxiliardo durante o procedimento de leitura.

Na sala de aula, condi¢bes devem ser dadas a ele para leva-lo ao dominio da lingua e
forma-lo como um leitor ativo, e ndo passivo como ocorria num passado proximo, quando ler
era compreendido como um ato de decodificacdo de signos (automatismo). Atualmente,
considera-se a leitura como um processo complexo. Marcuschi (2008) afirma que o ato de ler

! Mestra em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté (Unitau). Especialista em Lingua Portuguesa e
Ensino pelo Centro Universitario do Norte (Uninorte).

2 Projeto pedagégico elaborado a partir do curso de extensdo Midia, Leitura e Comunicagdo pela Universidade
de Campinas.
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equivale a ler compreensivamente, em outras palavras, leitura e compreensdo devem estar
aliadas, e esse € 0 primeiro passo para a producao de sentido.

Para a formacéo de um leitor ativo e construtor de sentidos é necessario desenvolver sua
capacidade reflexiva e critica para que se torne capaz de incidir e de projetar sentidos e acdes.
Para tanto, é necessario que este mobilize seu conhecimento de mundo e utilize-se de
inferéncias para compreender o proposito do texto e construir um sentido nele.

Koch e Elias (2007) afirmam que a leitura deve ser uma relacdo de interacdo entre texto-
autor-leitor onde os sujeitos sdo atores/construtores sociais que constroem sentidos no texto.
Entendem que a leitura é uma atividade interativa, altamente complexa, de producéo de sentidos
e que, para entender o sentido do texto, é necessario considerar informac6es constituidas
explicita e implicitamente nele. As autoras explicam que:

e aleitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do
leitor; e que

e a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do codigo linguistico,
uma vez que o texto ndo é simples produto da codificacdo de um emissor, que deve ser
decodificado por um receptor passivo.

As autoras também esclarecem em seus estudos que, durante o processo de leitura, o texto
€ um evento sociocomunicativo que ganha existéncia dentro do processo interacional (KOCH,;
ELIAS, 2011, p. 14). A ideia de interacionismo proposta por Koch e Elias (2001) é a de que 0s
textos resultam de uma atividade verbal de individuos socialmente atuantes, os quais organizam
suas acOes em conformidade com as condicdes sob as quais a atividade verbal se realiza. Esta
concepcao vem de encontro as ideias de Bakhtin, posto que este versa sobre o fato de a
linguagem se realizar por meio dos géneros discursivos.

Os géneros discursivos sdo, para Bakhtin, conjuntos de textos mais ou menos estaveis
gue levam em consideracao suas funcdes sociais, as quais determinam as formas que irdo ter.
Bakhtin (1998) frisa que os géneros textuais sao heterogéneos, orais e escritos, e indica que
existe uma distincdo entre eles: primarios e secundarios. Os géneros primarios sdo
denominados simples porque estabelecem a comunicacgéo verbal de forma mais espontanea (um
bilhete, um dialogo, uma receita, por exemplo). Os géneros secundarios sdo considerados
complexos porque, segundo Petroni (2008), aparecem em situacfes de comunicacdo cultural
mais evoluidas, principalmente por meio da escrita artistica, cientifica e sociopolitica.

A producdo escrita é realizada por meio de géneros discursivos, sendo que é por meio
deles que a sociedade se organiza, estando sempre circulando nas situacGes sociais da vida
humana (MARCUSCHI, 2011).

Petroni (2008 apud LOPES-ROSSI, 2002a) considera que um trabalho pedagdgico que
envolve a escrita de textos exige do aluno um conhecimento prévio das caracteristicas
discursivas do género que ird ser produzido. Contudo, € necessario que o aluno se aproprie
primeiramente do género. Para isso, o professor deve apresentar a leitura de varios textos do
género a ser trabalhado, no caso a cronica jornalistica, objeto da nossa proposta, comentando e
discutindo sobre os niveis de conhecimento discursivo e sua organizacao.

3. A pratica de producéo textual e a ativacdo de conhecimentos
Apds o surgimento dos estudos da Linguistica Textual, o texto passou a ser visto como

um processo de planejamento, verbalizacdo e construgdo. Anteriormente, Koch (2011) afirma
gue o texto era entendido como uma estrutura acabada, um produto superior a frase.
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Por muito tempo as instituicdes escolares tinham como objeto padréo de ensino, para a
producdo textual, a narracdo, a descricdo e a dissertacdo. Petroni (2008 apud Lopes-Rossi,
2002a) comenta atualmente a escola ainda tem centrado o ensino nestes trés tipos textuais,
delimitando a producdo textual. Koch (2011) assegura que a producdo textual deve ser uma
atividade consciente, criativa e intencional, na qual o falante, em conformidade com as
condicdes sob as quais o texto € produzido, empreende, tentando dar a entender seus propdsitos
ao destinatario através da manifestacdo verbal.

A producéo do texto ndo é, portanto, um ato de juntar frases, mesmo que estas sejam muito
bem empregadas. A elaboracdo de um texto é um trabalho artesanal. E uma atividade em que o
escritor entra num jogo de vai e volta buscando os conhecimentos armazenados em sua memdria,
e que foram acumulados durante a sua vida. Koch e Elias (2011) afirmam que tais conhecimentos
estdo relacionados a lingua, ao saber enciclopédico, a préaticas interacionais. Vale ressaltar que eles
se alteram devido atualizacdo das nossas praticas sociais (KOCH; ELIAS, 2011).

Para a producdo de um texto, o aluno necessita do seu conhecimento linguistico, o qual
abrange a ortografia, a gramatica e o Iéxico. Esses conhecimentos sdo adquiridos durante os
anos em que ele passa na escola. Seu dominio garante certa credibilidade para o escritor porque
evita problemas no plano da comunicacdo (KOCH; ELIAS, 2011). O conhecimento
enciclopédico ou de mundo €é outro aspecto importante no ato de producéo, pois envolve um
conjunto de informacdes baseadas em conhecimentos que ouvimos falar ou que lemos, ou
contraimos em nossas vivéncias e experiéncias de vida. Tais conhecimentos muito influenciam
no momento da producéo de sentido. Também, durante a producéo escrita, existem situagdes
nas quais o sujeito utiliza outros textos que vem a sua memoria, o que Koch e Elias (2007)
chamam de intertextualidade. A intertextualidade se da quando o produtor do texto recorre a
outros textos, ou seja, o discurso produzido remete a outros discursos. Para Bakhtin (1997),
todo enunciado responde de uma forma ou de outra, a enunciados anteriores.

Na mesma linha de pensamento, Marcuschi (2008), assevera que o fato produzir um texto
é como estar em um jogo coletivo, pois este ndo é uma atividade unilateral. Para tanto, € preciso
gue se conhegam suas normas, a area de atuacao dos atores, bem como suas funcdes. Conclui-
se, portanto, que a construcao de um texto exige muito mais do que juntar palavras ou uma série
de frases implica também em agregar a ele conhecimentos.

4. A cronica: definicdo e caracteristicas

A palavra crénica vem do grego chrénos que significa tempo. E criada a partir de uma situagéo
relacionada ao cotidiano das pessoas. O autor-cronista vai tecendo as circunstancias do dia a dia
apresentando detalhes numa mistura do real com o ficticio dentro de uma perspectiva poética.

Pero Vaz de Caminha foi o primeiro cronista da lingua portuguesa, ao escrever ao rei D. Manuel
sobre a paisagem brasileira; ndo € de se negar que o texto era mais informativo, mas havia certo
entusiasmo do cronista em seu relato. S& (1985) explica que Caminha recriava com engenho e arte
tudo o que ele registrava. Mais tarde, a cronica foi se desenvolvendo e ganhando novas caracteristicas.

Muitos autores da nossa literatura colaboraram nesse género, na forma de critica social,
humoristica ou reflexiva. Nomes conhecidos se destacam quando se refere a cronica
jornalistica, dentre eles: Carlos Drummond de Andrade, Clarice Lispector, Luis Fernando
Verissimo, Rubem Braga e Fernando Sabino.

Ferraz (2007) afirma que a crbnica € um género ao mesmo tempo jornalistico e literario, vez
que se baseia na subjetividade e na visdo prdpria de mundo. Partindo deste pressuposto, o autor-
cronista tem a liberdade de enxergar os fatos criando e recriando conforme seus desejos e vontades.
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A crbnica jornalistica € considerada um género hibrido por ter propriedades
informativas e literarias, sendo que estas duas se encontram na linguagem e déao vida ao texto
num processo de construcdo que envolve de um lado, o jornalista e o fato e do outro, o escritor
e a linguagem (FERRAZ, 2007).

Outra caracteristica da cronica sdo os elementos ficcionais relacionados a historia
veridica. Apresenta-se um grande laco ficcional na construcéo do texto, baseado na imaginacgéo
e idealizado a partir de dados reais, tendo como finalidade chamar a atencdo do leitor para
alguma questdo, utilizando-se de algum tipo de apelo, e estimulando uma reflexdo apos a
leitura. Um aspecto também importante da crénica jornalistica € a linguagem muito préxima ao
leitor, instaurando-se uma relacdo dialdgica entre os sujeitos.

As caracteristicas apresentadas podem ser apropriadas pelo aluno, bastando o professor
mostrar varios textos do referido género para que o aluno consiga identifica-los e,
posteriormente, compara-los e diferencia-lo de outros géneros.

Apbs a apropriacao do género, existe a possibilidade do leitor produzir sentido, apresentar
opinido, revelar subjetividades, estabelecer uma visdo critica no momento da leitura,
relacionando seu conhecimento prévio as situacdes apresentadas no texto.

E importante ressaltar que a leitura do texto deve ser realizada de forma espontanea, pois
isso fara com que os sentidos provocados pelo texto possam transcorrer de forma natural e o
leitor possa envolver-se cada vez mais com as situacfes apresentadas.

5. Metodologia

Os procedimentos para a utilizacdo da cronica jornalistica que poderdo ser utilizados em
sala de aula dividem-se em duas etapas.

Na primeira etapa, a leitura para a producéo de sentido, deve-se apresentar varios textos
do género cronica jornalistica. Em seguida, deve-se dar voz ao aluno para que este possa refletir,
argumentar, e conversar sobre o texto. Lopes-Rossi (2012) explica que para os alunos ativarem
e ampliarem seus conhecimentos, o professor deve fazer perguntas basicas sobre aspectos
sociocomunicativos, tais como:

a) Quem escreve cronicas?

b) Que temas podem ser abordados numa cronica?
¢) Qual é o proposito do autor de crénicas?

d) Por que as pessoas gostam de ler cronicas?

Na segunda etapa, a producdo textual, deve-se apresentar um trecho de uma noticia e
desenvolver uma crénica jornalistica, a qual sabe-se que pode nascer de um fato jornalistico. Scliar
(2009) apresenta uma variedade de cronicas que nasceram de uma noticia, mostrando que é possivel
desenvolver um texto partindo de um acontecimento real e adicionar a ele uma boa dose de ficcao.

6. Atividades didaticas

6.1. Para a leitura e producéo de sentidos

1. Selecionar uma crénica jornalistica;

2. Antes da leitura de texto, orientar os alunos para que durante o processo de leitura assinalem
as partes que Ihe chamaram atencdo. E possivel que eles destaquem situacdes que eles
mesmaos se identifiquem ou que alguém que conhecem tenha vivido; e
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3. Dar voz aos alunos para que eles possam expor seus argumentos, a fim de que se sintam
mais a vontade para recontar, relatar, narrar e descrever o que leram, produzindo sentido
sobre o texto apresentado.

Foi selecionada para a atividade de leitura a cronica jornalistica de Ricardo Azevedo:
Papagaio congelado

Um dia, um sujeito ganhou de presente um papagaio.

O bicho era uma praga. Nao demorou muito, logo se espalhou pela casa.

Atendia telefone.

Gritava e falava sozinho nas horas mais inesperadas.

Dava palpite nas conversas dos outros.

Discutia futebol.

Fumava charuto.

Pedia café, tomava, cuspia, arregalava os olhos, esparramava semente de girassol e cocd por
todo lado, gargalhava e ainda gritava para o dono de casa: "O seu doutor, vé se ndo torra faz favor!"

Uma noite, a familia recebeu uma visita para jantar.

O papagaio ndo gostou da cara do visitante e berrou: "Vai embora, ratazanal!” e
comecou a falar cada palavrdo cabeludo que dava medo.

Depois que a visita foi embora, o dono da casa foi até o poleiro. Estava furioso:

— Seu mal-educado, sem-vergonha de uma figa! Estou cheio! Agora vocé vai ver o que é
bom pra tosse.

Agarrou o papagaio pelo cangote e atirou dentro da geladeira:

— Vai passar a noite ai de castigo!

Depois, fechou a porta e foi dormir.

No dia seguinte, saiu atrasado para o trabalho e esqueceu o coitado preso dentro da geladeira.

So foi lembrar do bicho a noite, quando voltou para casa.

Foi correndo abrir a geladeira.

O papagaio saiu trémulo e cabisbaixo, com cara arrependida, cheio de p6 gelado na cabeca.

Ficou de joelhos.

Botou as duas asas na cabeca.

Rezou.

Disse pelo amor de Deus.

Reconheceu que estava errado.

Pediu perdao.

Disse que nunca mais ia fazer aquilo.

Jurou gue nunca mais ia fazer coisa errada, que nunca mais ia atender telefone e
interromper conversa, nem xingar nenhuma visita.

Jurou que nunca mais ia dizer palavrdo nem "vai embora, ratazana”.

Depois, examinando o homem com os olhos arregalados, espiou dentro da geladeira e
perguntou:

— Queria saber s6 uma coisa: o que é que aquele franguinho pelado, deitado ali no prato, fez?

O autor da crdnica jornalistica utilizou um fato que poderia ter acontecido na vida
humana, em algum momento e lugar: um homem ganhou um papagaio. A partir desse fato,
Azevedo criou e recriou situacdes numa mistura do real com o ficticio, descrevendo detalhes
em um tom aparentemente comico.
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6.2. Para producdao textual

1. Apresentar um pequeno trecho de uma noticia.

Para efeito de exemplificacdo, retiramos do jornal Correio Popular, uma noticia
veiculada no dia 18 de novembro de 2013, que pode ser transformada em uma crénica. Foi
selecionado um fato sobre a acdo de alguns moradores de Hortolandia sobre uma quantidade de
acucar que caiu de um trem.
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Figura 1 — Jornal Correio Popular, 18 de novembro de 2013, pagina principal.

2. Apo0s a leitura da noticia, propor aos alunos que produzam um texto baseado a partir do fato
apresentado colocando tudo sob o ponto de vista subjetivo; e

3. Orientar os alunos a criar uma narrativa com liberdade, criar e recriar as cenas e
personagens, descrever com detalhes o antes e o depois do acontecimento.

Outra proposta didatica descrita por Lopes-Rossi (2012) quanto a producao de cronicas é
a de que, quando alguma coisa chamar a atencao do aluno, e ele disser: “Eu vi/ouvi tal coisa e
fiquei pensando...” tem-Se um assunto para uma crénica. O aluno deve relacionar essas
lembrancas com as cenas que chamaram sua atencéo, pois o fato abordado na noticia acima foi
elaborado a partir de varias cenas.

7. Conclusao

O desenvolvimento desta proposta se deu por acreditar que os professores tém autonomia
para incrementar as aulas de leitura e producdo de texto, utilizando-se do género crénica
jornalistica. Para tanto, € necessario que se mantenham atualizados sobre os pressupostos
teoricos relacionados ao trabalho com géneros discursivos no ambito escolar, bem como sobre
as midias e os textos que estas vém veiculando. No caso desta proposta, elegeu-se o veiculo
jornal, por ser um material de facil acesso e de custo baixo, para ser utilizado em sala de aula.

Frente aos obstaculos diarios, o professor ndo deve esmorecer, pois o resultado vindouro
é compensador. Sair da rotina e desenvolver uma nova pratica exige tempo e planejamento, por
iSs0, esta pesquisa procurou colaborar para a praxis do professor, trazendo uma ferramenta a
mais para ele utilizar em suas aulas: a cronica jornalistica como material pedagogico. Acredita-
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se que seu uso, quando bem feito, além de colaborar para o desenvolvimento da leitura e da
producéo escrita dos alunos, amplia a capacidade de reconhecerem o0s diversos géneros que
circulam na sociedade e, por conseguinte, o conhecimento de mundo deles.
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Introducéo

A constatacdo de que estamos na sociedade da informacdo é uma obviedade. A
compreensdo, entretanto, do que isso significa para e na sociedade contemporanea, ndo é tdo
obvia assim. Ha inumeras interpretacdes acerca das possibilidades, beneficios e “custos”
(prejuizos) da informacdo na sociedade contemporanea (PECHULA, 2009).

Desde o inicio de década de 1970 os discursos da sociedade globalizada previam que o
século XXI seria o século da informacéo. Isso significa que todas as relacdes socialmente
produzidas estdo atreladas as tecnologias da informacgédo e comunicacgéo (TICs). A sociedade,
nesse contexto, se produz e reproduz por meio das relacBes estabelecidas entre a ciéncia, a
tecnologia e a propria sociedade (CTS). Nesse sentido, as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo produzem profundas transformacdes nas relacbes socialmente estabelecidas.
Dentre essas transformacoes destacamos a linguagem prépria para a comunicacdo em rede que,
de certo modo, designa o “lugar” que ocupamos na sociedade (PECHULA, 2009).

Nesse sentido, na sociedade contemporanea, a ciéncia e a tecnologia surgem como um
novo e importante agrupamento social, buscando, assim, perfilar-se junto a sociedade
denominada tecnocientifica. Observa-se na atualidade um crescimento significativo da
concepcao socioeconémica da ciéncia e a consequente aceitacdo, pela sociedade, do carater
benéfico da acdo cientifica e de suas aplicacdes. Do mesmo modo, evidencia-se a rapida
absorcdo, na vida cotidiana dos individuos, dos objetos técnico-cientificos convertidos em
objetos de consumo, resultantes da velocidade com que vém ocorrendo inovacdes nessa area.
Existe, também, na sociedade o crescente interesse e a preocupacdo em melhor avaliar e
também conduzir o que se faz na ciéncia e o que dela resulta (ALBAGLI, 1996).

Inseridas nesse contexto as midias de divulgacao cientifica representam um cenério de
significativa importancia, tanto pela abrangéncia dos veiculos (impressos, televisivos e
digitais), vinculados a um nicho de mercado (lucrativo), quanto pela presenca desses veiculos
na esfera educacional, enquanto parceiros na tarefa da transmissdo do conhecimento
cientifico. Ha uma ampla aceitacao tanto dos especialistas em ensino de ciéncias, quanto dos
documentos de orientacbes educacionais (incluindo-se ai os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN), quanto das midias de divulgacdo cientifica na tarefa de transmissdo do
conhecimento (KRASILSHIC e MARANDINO, 2004).

Desde os primeiros anos do século XXI, as midias de divulgacéo cientifica ttm promovido
profundas transformacdes no que se refere a informacéo da ciéncia e da tecnologia a sociedade geral
e a comunidade académica. As inUmeras parcerias entre instituicdes de ensino e produtores de
meios de comunicacdo que se rednem na producdo da divulgacdo cientifica, certamente,
caracterizam essas transformagdes. Além do “arsenal” impresso e digital, hd quase duas décadas
vivemos a popularizacdo da Internet, 0 que ampliou imensamente o0 acesso as informagdes e

! Doutora em Comunicacéo e Semidtica. Professora na Universidade Estadual Paulista (Unesp), em Rio Claro.
2 Graduanda do curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Estadual Paulista (Unesp), em Rio Claro.

LINHA MESTRA, N.25, P.115-123, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P115-123, AGO.DEZ.2014 115


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p115-123

JORNAL BIOSFERAS — DIALOGO ENTRE MIDIA, CIENCIA E EDUCACAO

provocou verdadeiro boom nos setores comunicacional e informacional. Por isso a Internet é
considerada um fenbmeno que preconiza uma nova geracdo de tecnologias, cujos servicos
abrangerao todas as formas de intercdmbios em todas as areas, tais como a economia, 0s negécios,
a educacdo, entre outras. A divulgacao cientifica se estende a uma enorme variedade de sites e blogs
acessados diariamente que oferecem novos contornos para a construcdo da informacao sobre
ciéncia, tanto no ambito académico, quanto no ambito da sociedade geral. A experiéncia do jornal
on-line de divulgacao cientifica Biosferas insere-se nesse contexto.

Biosferas € um jornal on-line, iniciado em 2009, cujo propdsito central é o de divulgar o
conhecimento cientifico a comunidade académica, a educacdo basica e a sociedade em geral.
Formada a primeira comissdo editorial, 0s membros iniciaram uma trajetéria de construcao,
primeiro da pagina eletrénica do jornal instalada no site da UNESP- Rio Claro, depois, das matérias
de divulgacdo cientifica, produzida pela comisséo editorial, que constroi as matérias, reportagens,
e a editoracdo e manutencdo da pagina. Além desses trabalhos, a comissdo editorial organiza
eventos académicos com a finalidade de levar a comunidade a oportunidade de debater a divulgacéo
cientifica na universidade, a fim de estreitar o didlogo entre esta e 0s meios de comunicacao. O
jornal também tem sido divulgado em diversos eventos académicos (nos formatos painel e
comunicacao oral), resultando em um trabalho completo e varios resumos, publicado em anais de
eventos decorrentes dessas participacdes, hoje possuimos parcerias interessantes com outros
projetos de extensdo, blogs de divulgacéo cientifica e grupos de estudos de outras universidades.

Além da producdo on line, Biosferas conta atualmente (2014) com trés edi¢fes impressas,
tematicas, que marcam discussdes importantes na area das ciéncias bioldgicas e proporcionam
a divulgacéo do jornal na rede basica de ensino e em eventos académicos.

A partir de 2012 diversas ferramentas foram incorporadas a plataforma on-line. Além da
contagem de acessos, passamos a monitorar as regides dos leitores, frequéncia de acessos, e com o
mecanismo de busca pode-se monitorar os assuntos que merecem maior destaque na pagina,
tornando-a mais dinamica e interessante. Dessa forma, pouco a pouco aumentam as contribuicoes
para o estreitamento das relages entre a universidade, 0 ensino basico e a sociedade.

1. Ciéncia e divulgacao cientifica na sociedade contemporanea

O avanco da tecnologia, desde o inicio do século XX, promove uma profunda
transformacéo nas relacdes entre a ciéncia e a sociedade. A visdo de conhecimento cientifico
aplicavel em todos os campos do saber disseminou-se e adentrou no imaginario social,
promovendo a nogdo da aplicacdo do conhecimento cientifico. Inserida nesse contexto, a Il
Guerra Mundial é a maior referéncia para a indicacdo da integracdo efetiva da ciéncia ao
cotidiano da sociedade e da cultura no mundo Ocidental. Nesse sentido, a ciéncia deixa de ser
uma "instituicdo social heterodoxa" para resgatar a ideia de forca produtiva e de mercadoria.

No periodo po6s-guerra, sobretudo ap6s a década de 1970, a ciéncia alcangou o auge do
seu prestigio, de modo que também pode influenciar a economia e a sociedade. Mas,
simultaneamente, conduzia ao aumento da preocupagdo com 0s impactos negativos, oriundos
do progresso cientifico-tecnologico. Consequentemente, surgiram intencdes de se informar a
sociedade a respeito da ciéncia e seus impactos, o que fez surgir a denominada popularizacao
da ciéncia e da tecnologia (ALBAGLI, 1996).

1.1. A divulgacao cientifica

A divulgacdo cientifica, termo comumente empregado para identificar os produtos
destinados a informacdo sobre os conhecimentos cientificos a sociedade geral, esta
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inevitavelmente vinculada as midias, tanto as impressas, como a televisiva e em rede (tanto
analogica, quanto digital). Nos Gltimos anos o processo tem adquirido proporc¢oes significativas
junto ao publico consumidor de midias o que quer dizer que 0s meios de comunicagdo se tornam
cada vez mais importantes na tarefa de informac&o sobre ciéncia para a sociedade.

Essa constatacdo, entretanto, promove controveérsias no campo educacional, uma vez que
cabe a escola a transmissao (majoritaria) do conhecimento cientifico, o que € realizado por meio
dos textos didaticos e paradidaticos. Assim 0s meios de comunicacdo teriam uma funcao
complementar no exercicio cotidiano do ensino de ciéncias (PECHULA, 2009). Hoje essa visdo
esta superada e tem sofrido alteracdes significativas por meio de parcerias entre instituicdes de
ensino e produtores de meios de comunicacao. Prova disso é o vasto nimero de produtos de
divulgacdo cientifica lancados no mercado pelos produtores de midias. Entre esses produtos
encontram-se livros, revistas, producdes televisivas, filmes e documentarios, museus, sites e
blogs destinados a divulgacdo do conhecimento cientifico.

1.2. Ainsercéo da divulgacao cientifica nas midias de comunicacgao

Uma primeira referéncia a ser considerada é a de que o papel da divulgacao cientifica vem
evoluindo e transformando-se, rapidamente, em direcdo ao acompanhamento e desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia. Nesse sentido, acreditamos que a divulgacdo cientifica executa,
minimamente, trés papeis: informa, ao informar, educa, ao educar promove uma Vvisao e/ou
imaginario social. Cabe lembrar que esses trés papéis se delineiam simultaneamente.

Outra referéncia importante a ser considerada neste estudo é o consenso, que extrapola a
esfera educacional, de que vivemos na sociedade da informacdo (SI), em que a divulgacao cientifica
€ um acontecimento que ocorre simultaneamente ao da producéo da pesquisa cientifica. Desse fator
decorre a motivacdo do estudo aqui exposto, que explora a ocupagdo do espaco informacional sobre
a divulgacéo do conhecimento cientifico sob a forma de informacéo de noticias.

Partir-se-4, aqui, do principio de que os meios de comunicacédo tém potencial para serem
fortes parceiros na tarefa escolar da transmissdo do conhecimento. Confirmacdo desse
principio é o grande numero de veiculos (virtuais, via redes sociais, segmentos impressos e
programas televisivos) destinados a divulgacdo cientifica, que tém se tornado cada vez mais
atraentes aos olhos dos receptores, que passam, muitas vezes, a preferi-los as formas
institucionalizadas de aquisi¢do de conhecimento.

Como ja afirmado em estudo anterior (PECHULA, 2009) a informacéo na Sl é constituida de
linguagem que se expressa por meio dos codigos. Estes, por sua vez, s6 podem ser compreendidos se
inseridos na cultura a qual pertencem. Dessa forma, cada cultura dispGe de um conjunto de codigos
especificos para produzir a informacao que gera a comunicagdo. A informacédo da noticia &, entdo,
fabricada, formada, a partir do contexto cultural determinado socialmente e constituido,
principalmente, pelos fatores politico-econdmicos. Esse acontecimento, entretanto, apresenta
contradicdes, entre as quais destacamos o fendmeno da “hipermidia”, que provoca uma explosao
informacional que caracteriza a transmissdo da noticia simultaneamente a ocorréncia do fato
(SIQUEIRA, 1999), gerando a industria da informacdo e da cultura, que transforma a informacéo
num produto cultural. Assim, a comunicagdo constitui-se numa linguagem informacional, e torna-se
um dos produtos da sociedade de consumo, o que pode comprometer, sobremaneira, a qualidade e a
veracidade da informacéo produzida pelos veiculos midiaticos.

A Sl instaura, também, uma cultura educacional em que a informacéo ndo se restringe ao
conhecimento sobre 0 uso e manuseio dos equipamentos tecnoldgicos da informacdo, mas de
uma cultura capaz de criar competéncias para operar inovacdes, bem como “aplicar
criativamente as novas midias” (MCT, 2000, p. 45). Para atender as exigéncias dessa nova
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cultura, faz-se necessaria uma qualificacdo permanente, ja que o discurso educacional se volta
para a exigéncia de uma formagdo continua. E nesse contexto os meios de comunicacdo
absorvem funcéo, sentido e significado novos.

Uma terceira referéncia de amparo aos estudos e experiéncias empreendidos € a de que
termos como ciéncia e tecnologia tém, na atualidade, presenca garantida nos diversos espacos
sociais (lares, escolas, instituicdes comerciais, etc.). Nesse sentido, ndo ha como desconsiderar
a insercdo do conhecimento cientifico no dia a dia das pessoas que, por meio das informacdes
obtidas, sobretudo pelos veiculos de comunicacdo de massa, debatem sobre as vantagens e
desvantagens dos produtos cientificos a sociedade.

2. Consideracfes sobre a importancia das midias de divulgacédo cientifica no espaco
educacional

A circulacdo da informacao cientifica, desmistificada, analisada, interpretada,
tem o poder de acabar com o fetiche da mercadoria, da religido do consumo.
No mundo da informacdo rapida, fragmentaria, a ilusdo do conhecimento
provoca uma busca desenfreada por noticias cientificas que, vinculadas de
forma apressada, pasteurizada, descontextualizada, prometem solucdes
rapidas para problemas que afligem a humanidade (CALDAS, 2003, p. 76).

A divulgacdo da ciéncia remete-nos a algumas reflexbes importantes sobre as
consequéncias da divulgacdo da cientifica no campo educacional. Os meios de comunicacao
adquirem cada vez maior importancia na formacéo dos cidadaos, principalmente das criancas e
adolescentes. Nesse ponto, as areas de Comunicacdo e Educacdo encontram-se intimamente
relacionadas. Como afirma Caldas (2003, p. 75), “a informagao ¢€ parte integrante do processo
educativo. Isto porque, agregados a informacdo estdo valores, crencas e ideologias que se
constituem em fatores decisivos para a aquisi¢do do conhecimento”.

A importancia dada a divulgacao cientifica fez crescer a ideia de sua expansao no espacgo
educacional. Existem, entretanto, diferentes interpretacGes sobre as razdes que levaram a essa
expansdo, inclusive o argumento que enfatiza o carater transformador das atividades de
divulgacdo da ciéncia e tecnologia, ou seja, o incentivo a participacdo social nelas contida,
particularmente, a participacdo no processo decisorio relativo ao desenvolvimento da ciéncia e
suas aplicacdes. Alguns fatores justificam esses argumentos: primeiro, 0 crescimento
significativo da producdo cientifica recente e, posteriormente, a necessidade de maior
administracdo da sociedade sobre os impactos da ciéncia e tecnologia na vida cotidiana e a
necessidade de uma maior orientagdo para a solucdo de problemas.

Existe também o aumento da complexidade da ciéncia e da tecnologia com a consequente
necessidade de traduzi-las para ndo especialistas, sejam eles tomadores de decisdo, como 0s
legisladores, ou o0 publico em geral. E, por Gltimo, a crescente lacuna entre o hemisfério Norte
e o Sul, em relacdo ao conhecimento cientifico, e a necessidade de promover um maior fluxo
informacional entre esses grupos de paises (ALBAGLI, 1996).

Para promover a informacao cientifica sao necessarios os agentes de divulgacdo cientifica
que, no passado, atuavam somente como tradutores da linguagem cientifica. Agora, e cada vez
mais, sao orientados para esclarecer a sociedade a respeito dos impactos sociais da ciéncia e da
tecnologia. (ALBAGLI, 1996).

Formulado desse modo, o problema leva toda a atencdo da pesquisa critica
para a sociedade e a midia. Os Unicos problemas no ambito da ciéncia estdo
relacionados a induzir os cientistas a comunicarem-se mais clara e
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interessantemente em termos leigos. Questdes acerca de quais interesses sao
favorecidas por diferentes tipos de ciéncia e de representacdo cientifica e sobre
a base da confianca e responsabilidade social de diferentes formas
institucionais de controle e propriedade da ciéncia sdo efetivamente ignoradas.
(...) O que os cientistas tomam como sendo ma& compreensao da ciéncia — no
primeiro sentido: os contetdos formais do conhecimento cientifico — pode ser
frequentemente visto, ao contrario, como compreensdo social da ciéncia — no
terceiro sentido: suas formas de enraizamento institucional, patrocinio,
organizacdo e controle (WYNNE apud ALBAGLI, 1996, p. 398).

Até a comunidade cientifica vem ignorando, sistematicamente, ndo apenas o0 objetivo
social da pratica cientifica, mas também os fenémenos sociais e politicos que a influenciam,
como explica Prewitt (apud ALBAGLI, 1996, p. 398):

Hé alguma evidéncia de que, de fato, a sociedade sabe mais sobre a ciéncia do que
0s cientistas sabem sobre a sociedade em geral (...) a comunidade cientifica tem
frequentemente se mostrado ignorante sobre a forma como as atitudes sociais séo
formadas e se expressam por meio do sistema de participacao social.

Ja para o real papel da divulgacéo cientifica, consideram-se importantes as observacoes
de Fayard (apud MARANDINO et al., 1999, p. 10) que menciona a existéncia, no momento
atual, de uma verdadeira “revolugdo copernicana”:

(...) passamos de uma estratégia direta, iniciada a partir dos contetdos e que
privilegia o emissor, a uma estratégia de inspiracdo indireta baseada na relacdo e
que privilegia o receptor; em outras palavras, passamos de uma l6gica de difusdo
a uma légica de comunicacédo na qual a eficacia se valora com base na recepcao.

Para Fayard (apud Marandino et al., 1999) a comunicacdo publica da ciéncia tem
objetivo de situar seu pais no mundo contemporaneo. Esse angulo de observacdo mostra que
os desafios atuais da divulgacao cientifica sdo diversos: entre eles destaca-se o de criar sentido
para a ciéncia, que conduz a atitude de mobilizar as informacdes Uteis em um momento
correto e segundo uma légica de fluxo.

Nessa perspectiva, a experiéncia vivenciada na préatica da elaboracdo da divulgacao
cientifica produzida por futuros cientistas coloca em relacdo simultanea a producéo da ciéncia
e a sua divulgacdo ao publico, promovendo o estreitamento dos lacos entre a instituicdo
cientifica e a sociedade.

3. Jornal Biosferas: efetivacéo do dialogo entre ciéncia, midia e educacéo

Biosferas é um jornal on-line, produzido desde 2009. Seu propésito central € o de divulgar
a producdo cientifica dos alunos e pesquisadores da universidade a toda comunidade interna e
externa, envolvendo todos os usudrios (leitores) interessados.

A comissdo editorial destaca-se pela longa trajetoria de construcdo, primeiro da pagina
eletrbnica do jornal, alocada no site da UNESP — Rio Claro; depois pela tarefa cotidiana da
producdo e editoracdo das matérias, fruto das pautas de planejamento e organizacao das edicdes.

Além das edi¢des semanais do jornal on-line, Biosferas possui até 0 momento (2014), trés
edicbes impressas, tematicas, que marcam discussfes importantes na area das ciéncias
bioldgicas e proporcionam a divulgacdo do jornal na rede basica de ensino e em eventos
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académicos (as tematicas dessas edi¢Oes sdo: 150 anos da Origem das espécies: a evolucéo da
teoria, A Biologia como ciéncia e como profisséo, Ciéncia e extensao).

Além desses trabalhos, a comissdo editorial organiza eventos académicos com a finalidade
de levar a comunidade a oportunidade de debater a divulgacéo cientifica na universidade, a fim
de estreitar o dialogo entre esta e os meios de comunicacao. O jornal também tem sido divulgado
em diversos eventos académicos (nos formatos painel e comunicacédo oral), resultando em um
trabalho completo e varios resumos, publicados em anais de eventos. A partir de 2012 foram
constituidas parcerias interessantes com outros projetos académico-educacionais, blogs de
divulgacao cientifica e grupos de estudos de outras universidades.

A parceria com a rede béasica de ensino resultou na producdo de material didatico
apostilado para ser trabalhado junto ensino médio, com orientagcdes sobre o0 uso da internet na
pesquisa, a producdo e compartilhamento de conteudo digital, no¢6es de fotografia, producao
audiovisual e web design, no contexto da divulgacéo cientifica. Com isso, 0 projeto promove
um debate entre a comunidade académica e as escolas.

Diversas ferramentas foram incorporadas a plataforma on-line. Além da contagem de
acessos, passamos a monitorar as regides de nossos leitores, frequéncia de acessos, e com 0
mecanismo de busca podemos monitorar 0s assuntos que merecem maior destaque na pagina,
tornando-a mais dinamica e interessante. Dessa forma, pouco a pouco aumenta nossa contribuicdo
para o estreitamento das relacGes entre a universidade, 0 ensino basico e a sociedade.

O desenvolvimento técnico-profissional do Jornal Biosferas, o insere, sem duvida, no
contexto das midias de divulgacdo cientifica. Ao divulgar temas relevantes e polémicos das
diversas areas das ciéncias, em especial, a Biologia, Biosferas coloca os agentes envolvidos —
docentes e discentes, tanto da prépria universidade, quanto da rede de ensino medio (e também
a sociedade em geral) — em sintonia e contribui para a “publiciza¢do” do grande
desenvolvimento que a biologia proporciona a sociedade humana, contribuindo para uma maior
compreensdo da propria historia da ciéncia. (PECHULA et al., 2011).

A divulgacdo cientifica, no escopo dessa experiéncia, significa a socializacdo do
conhecimento cientifico, no intuito de forjar o aprofundamento das reflexdes sobre os
conteddos estudados que nem sempre sdo possiveis no espaco da producéo e aprendizagem.

3.1. Capacitacdo paraa divulgacéo cientifica—experiéncias da Comissao Editorial do Biosferas

A comissdo editorial envolve um processo de capacitacdo continua, que relne
experiéncias desde 2009. Inicialmente, as tarefas principais ficavam ao encargo do bolsista. A
partir de 2011 essas tarefas foram incorporadas e distribuidas no formato rodizio para todo o
grupo, que compartilha o andamento das tarefas através de uma lista de e-mails interna e outras
formas de organizacdo em redes sociais. As funcbes desempenhadas incluem: a) revisdo e
edicdo de textos (todo material recebido é revisto, avaliado e, quando necessario, corrigido e/ou
adaptado a linguagem jornalistica, de modo a ficar acessivel para toda a comunidade); b)
editoracdo do jornal on-line (a organizacgéo e formatacédo visual do material também obedecem
alguns padrdes e sdo atualizadas constantemente); c) webdesign (envolve a confeccdo de
materiais visuais, botdes, logotipos, banners, sua disposicao e funcionalidade dentro da pagina
e internet, bem como o desenvolvimento e manutencdo das ferramentas da pagina); d)
comunicacdo e divulgacdo (o jornal mantém contato constante com seus “fornecedores”, e
também divulga seu material através de e-mail e correspondéncia);

A vantagem de se trabalhar numa plataforma on-line tem sido o estabelecimento desses “links”,
em que conseguimos expandir nosso contelido e simultaneamente divulgar o projeto. Esse processo
tem trazido ganhos consideraveis ndo apenas ao Biosferas, mas a toda uma rede de divulgacao

LINHA MESTRA, N.25, P.115-123, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P115-123, AGO.DEZ.2014 120


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p115-123

JORNAL BIOSFERAS — DIALOGO ENTRE MIDIA, CIENCIA E EDUCACAO

cientifica que, aos poucos, vai se estabelecendo e fortalecendo na internet. Durante nossa lenta
insercdo nesse meio, percebemos um cenario que, para alguns pode ser competitivo, mas também
pode ser muito receptivo e acolhedor. Uma vez que nos propomos a compor parte de uma rede de
conhecimento, devemos estar primeiramente abertos a compartilhar. E foi assim que fizemos,
cedendo espacos no jornal, convidando professores e alunos de outras universidades a divulgarem
suas producdes, e aos poucos houve retorno, com convites semelhantes ao nosso projeto.

Desde 2012, o conhecimento acumulado, em cursos de extensdo e capacitacao destinados
a comissao editorial, foi aplicado a metodologia de trabalho. Assim, as fung6es foram redefinidas
em carater experimental, sendo elas o de editor chefe (orientacdo geral dos trabalhos,
acompanhamento da producéo, reviséo final), repérter (producao de matérias a partir de pesquisa
de campo, visita a eventos ou entrevistas), articulista (producéo de artigos), ilustrador (selecéo e
producdo de material visual), revisor (revisdo gramatica e ortografica, adaptacédo de textos para
linguagem jornalistica) e pesquisador de campo (captacao de fontes e referéncias para a producéo
e composicdo de pautas). As reunibes de pauta tornaram-se semanais. Os problemas e
planejamentos de outras atividades sdo tratados nas reunides mensais com a coordenacao.

As funcges sdo rotatorias, permitindo que todos os membros possam ter a experiéncia de
alguma fungcdo ao menos uma vez. Aos poucos, conforme houver identificagdo com os
trabalhos, pretende-se que as funcdes se tornem fixas para otimizar a producdo. Com o
cronograma estabelecido, temos atualmente a garantia de uma publicacdo minima por semana,
além de um estoque de artigos que poderao ser publicados caso ocorra algum problema ou caso
seja necessario um ritmo mais acelerado.

3.2. Autoavaliacdo e perspectivas de continuidade

A experiéncia que o jornal tem acumulado também acompanha a proposta de formar um
grupo de estudos pela comissdo editorial. Aos poucos, os alunos envolvidos com o projeto tém se
voltado a cursos de curta duracdo e especializagdes que tém contribuido para suas formacdes
pessoais e, também, para o projeto como um todo. Essa experiéncia tem sido bastante interessante,
pois a participacao no projeto (sobretudo no inicio, na chegada de novos membros para a comissao,
no conhecimento das ferramentas e da manutengéo do projeto) por si s6 acaba por configurar-se
numa capacitacdo profissional. Os alunos tém acumulado material voltado para o desenvolvimento
e edicdo de materiais multimidia, técnicas de escrita e linguagem, design e composi¢des visuais,
ferramentas interativas, participacdo em midias sociais, entre outros.

A prdpria experiéncia do jornal on-line Biosferas esta se tornando material de pesquisa
(em 2014 ha dois TCCs, cujas pesquisas visam estudar o Biosferas), e percebemos nessa
possibilidade uma relacdo de sinergia muito positiva. O projeto, por si s, oferece material
(crescente) para trabalhos de pesquisa. Em contrapartida, as pesquisas e avaliacbes do projeto
tém trazido novas perspectivas de trabalho e acumulando, aos poucos, melhores referenciais de
producdo e desenvolvimento, promovendo uma pratica efetivamente interdisciplinar.

Durante a trajet6ria do jornal recebemos diversas propostas de expansao do projeto que tém
sido discutidas, a fim de serem viabilizadas para o final de 2014, que incluem a publicacdo de
matérias de divulgacdo cientifica, produzidas por alunos de ensino basico e ampliacdo das oficinas
destinadas a alunos de ensino médio sobre a tematica da leitura do jornal e da noticia cientifica.
Outro campo que tem despertado interesse € o da capacitacdo de professores da rede de ensino
bésico, para o uso de midias em sala de aula. A internet, por exemplo, se mostra um poderoso meio
de acesso a informacdo, mas ndo é uma saida exclusiva para a educacdo. A saida seria, isto sim, a
capacidade de selecionar com critérios e produzir conhecimentos (CORTELLA, 2008).
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Considerac0es finais

Cremos que o jornal possui importancia como “primeiro passo” para alguns assuntos de
natureza cientifica, sendo um dos melhores caminhos para iniciar uma viagem até a informacao
e ao conhecimento, porque fala do presente, daquilo que as pessoas vivem (CORTELLA, 2008).
A fungdo de “atualizar” do jornal ndo ¢ direcionada ao aluno apenas, mas também ao professor.
Como ressalta Cortella (2008), os alunos estdo atualizados, os professores é que necessitam de
atualizacdo, por viverem em outras épocas e/ou outras situacdes. O jornal, nesse contexto, se
mostra uma ferramenta poderosa para capturar, seduzir e convencer a pensar o cotidiano.

E evidente que enfrentamos dificuldades, sobretudo por conta da demanda de recursos
que este tipo de trabalho tem. Além disso, o projeto ainda ndo possui um espago proprio ou
mesmo equipamentos, tendo de usar os recursos do Departamento de Educacédo do Instituto de
Biociéncias da UNESP — Rio claro (quando disponiveis). Mesmo assim, as expectativas de
crescimento sdo grandes. Aos poucos estamos galgando espaco dentro do terreno concorrido
que é o digital. Até aqui o trabalho trouxe resultados que justificaram maiores investimentos
(uma vez que ha grande volume de material impresso nas edi¢Ges especiais) e também a maior
participacao de alunos no projeto. Desta forma, a comissao editorial tem empreendido esforcos
para angariar maior apoio financeiro, maior participacdo de alunos e, principalmente,
conquistar parcerias com projetos de outras universidades.

E importante frisar, ainda, que nosso esforco em publicar os resultados de nosso trabalho tém
algumas finalidades para além da formacdo de curriculo de seus componentes e desenvolvimento
do projeto. Pretendemos que ele seja visitado, que surjam propostas, que sejam estabelecidas
parcerias com projetos novos e antigos e, acima de tudo, que o jornal Biosferas sirva de incentivo
para que projetos semelhantes comecem também a surgir em outras universidades, ajudando a
compor uma rede eficiente de divulgacdo do conhecimento produzido nas universidades e
estreitando as relacGes entre as instituicdes cientificas, a rede de ensino basico e a sociedade em
geral. A maior expectativa é a de que esse projeto teca uma rede consistente formada entre o
conhecimento e sua divulgacéo, efetivando um processo educacional inovador e proficuo.
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Maria Cecilia Sousa de Moraes?
Introducéo

Na Educacdo Basica, o trabalho com o texto nas aulas de lingua portuguesa, em suas
multiplas perspectivas, constitui uma ampla area de interesse que ha muito vem atraindo a atencdo
de estudiosos, em especial, os do campo da linguagem. No geral, muito se discute sobre propostas
tedrico-metodolodgicas para o ensino de lingua materna com o objetivo maior de contribuir para a
formacéo de alunos que sejam leitores proficientes em sua propria lingua. Em outras palavras,
admite-se a possibilidade desses sujeitos, mesmo inseridos em ambiente escolar, ndo
desenvolverem habilidades de leitura que lhes confiram plena consciéncia a respeito dos dominios
interpretativos de um texto. E essa preocupante possibilidade de nao letramento (SOARES, 2012)
vem fomentando os estudos acerca das estratégias de leitura e da compreensdo textual.

Diante desse desafio, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), 0 que ja era tarefa operosa,
por muitas vezes, parece agigantar-se. Em relacdo aos discentes, as particularidades desse segmento
de ensino confluem para um historico de vida — escolar e pessoal — marcado por recorrentes
experiéncias marginalizadas. N&o raras séo as vezes em gue a baixa autoestima e a descrenca em
sua capacidade cognitiva permeiam as concepcoes que os alunos tém de sua prépria condicédo de
aprender (HADDAD e DI PIERRO, 2000; DI PIERRO et al., 2001; DI PIERRO, 2010).

Em relacdo ao trabalho com o texto em salas de aula da EJA, esse quadro de reticéncia
discente é ainda mais intensificado. Em muitos casos, como ainda ndo manejam com habilidade as
regras do registro escrito da lingua, o conhecimento metalinguistico (GERALDI, 2011), e sabedores
de sua importancia em nossa sociedade letrada (MOLLICA & LEAL, 2009), € uma caracteristica
comum a esses alunos se inibirem quando em contato com o texto escrito. Na verdade, € uma
postura que reflete um misto de timidez frente a esse codigo — por ndo o dominarem — e de
admiracdo — por serem desejosos desse saber valorizado nas relacGes em sociedade.

Tal postura, constantemente, vem acompanhada de algo que requer maior atencdo tendo
em vista a formacdo do leitor proficiente que desejamos: o recorrente status de verdade
creditado aos enunciados (BAKHTIN, 2011), em diferentes contextos de producao e suportes
de circulacdo (BONINI. 2011). Para esses leitores, € como se o fato do enunciado se apresentar
sob a forma escrita ja fosse suficiente para lhe conferirem credibilidade.

Né&o pretendemaos dizer, com isso, que o aluno da EJA seja pessoa acritica e alienada sobre
0s acontecimentos sociais, por exemplo. Nao ha, nesse sentido, nenhuma critica a sua criticidade
intelectual. Ressaltamos apenas que quanto a consciéncia verbal (FIORIN, 2007, p. 44) ha no
relacionamento desses sujeitos com a lingua escrita, principalmente, indicios de escasso
reconhecimento acerca das intencionalidades discursivas. Apontamos, assim, uma fragilidade
linguistica que pode, também, até, refletir numa fragilidade na forma de compreender a realidade.

Tendo ciéncia da ndo neutralidade do cddigo linguistico e de que toda escolha lexical é, por si
s0, carregada de sentidos que se ressignificam nos multiplos contextos (BAKHTIN, 2009; 2011);
(BRITTO, 2003; 2011; 2012), defendemos que incitar essa discussao em sala de aula pode contribuir
para o amadurecimento de uma leitura critica. Assim também como compartilhamos o entendimento

1 Pesquisa de mestrado em desenvolvimento, vinculada ao curso de Mestrado Profissional em Préticas de Educacgdo
Bésica do Colégio Pedro 1l (MPPEB-CPII), sob a orientacdo da Profa. Dra. Ana Cristina Viegas.

2 Mestranda em Praticas de Educacdo Basica pelo Colégio Pedro Il e professora de Lingua Portuguesa do
Colégio Pedro II.
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de que o trabalho com o texto informativo jornalistico — com o género noticia — pode propiciar uma
leitura critica, também, sobre a realidade que nos cerca (LAGE, 1990); (ZANCHETTA, 2004).

No presente tempo de crescente apelo midiatico, em que impera a sociedade do
espetaculo (DEBORD, 2003), importa investigar como tem sido a recepcao do texto jornalistico
pelos sujeitos que estdo nos bancos escolares, em especial, 0s jovens e adultos, que ja ocupam
efetivamente diferentes espagcos em nossa sociedade.

Assim, a acdo metodoldgica de trazer o jornal para a sala de aula € uma possibilidade de
explorar o seu potencial pedagogico, mesmo sabendo que tal suporte textual ndo foi idealizado
para esse objetivo. Para fins de analise, 0 género textual noticia de jornal foi escolhido como
género norteador de nossas reflexdes principalmente por sua funcdo primeira de estabelecer
relacdo com 0s acontecimentos sociais.

Nesse proposito, a primeira fase da pesquisa de campo proporcionou maior compreensao
sobre como os estudantes da EJA se comportam frente ao noticiado. Através de um estudo
comparativo entre duas escolas publicas do Rio de Janeiro — uma estadual e outra federal —, foi
possivel constatar aspectos essenciais a serem levados em consideracao para o desenvolvimento
de estratégias de leitura. Entre eles, o fato de que muitos consideram importante concordar com
0 ponto de vista do jornal a respeito do noticiado, ou ainda que, no seu ponto de vista, ndo tenha
muita importancia emitir opinido propria sobre o episodio lido, por exemplo.

Organizamos o0 presente artigo em cinco secGes. Na primeira parte, discorremos
brevemente sobre os contextos educacionais dos sujeitos pesquisados — EJA e PROEJA. Na
segunda parte, abordamos o percurso tedrico-metodoldgico ancorado no referencial tedrico de
base. Depois, situamos o problema e apresentamos alguns dados coletados na pesquisa de campo.
Na quarta secao, dialogamos com uma amostragem do corpus a ser utilizado nas atividades de
leitura e, por fim, nutrimos algumas expectativas acerca da continuidade deste estudo.

O presente trabalho é parte de uma pesquisa de Mestrado em Préaticas de Educacdo
Basica que se encontra em desenvolvimento. Compartilhamos aqui os resultados preliminares
do estudo de campo e reflexdes iniciais sobre a importancia de se fazer uso do texto
jornalistico na sala de aula da EJA.

1. A EJA —um cenario, muitas faces

Dentre as particularidades da EJA, uma delas é de ser recebedora de alunos que, por
diversas razoes, se distanciaram da educacdo formal quando na idade recomendada. E, muitas
vezes, esse distanciamento se da em um intervalo de tempo prolongado, dez, vinte anos ate.
Sem deixar de mencionar 0s casos em que 0 acesso a escola s6 ocorre na idade adulta. Néo
havendo, assim, nesse Ultimo caso, um retorno, e sim ingresso.

Motivados por diferentes razdes, esses sujeitos resolvem retornar aos bancos escolares.
Algum sentido encontram na educacdo que os faz ter o desejo de concluir os estudos da
Educacdo Baésica. E esse retorno muito esta relacionado ao reconhecimento de que a educacéo
escolar é necessaria, principalmente, para que sejam incluidos nos espacos de uma sociedade
marcada pela valorizacédo do cddigo escrito (MEC, SEMTEC, 2007, p. 18).

Como ja fazem parte de diversas instituicGes sociais — familiar, religiosa, profissional etc.
(CHARON, 2001) —, certamente seria possivel continuarem, no nivel da sobrevivéncia, o curso de
suas vidas sem a educacéo formal. No entanto, a experiéncia de viver em uma sociedade que valoriza
0 saber sistematizado pode intensificar a busca por mais que sobreviver; incluir-se é necessario.

A esse respeito, sobre a EJA, Mollica e Leal (2009) refletem que embora esses sujeitos
adultos disponham de um conhecimento de mundo que lhes garante a “sobrevivéncia diéria”,
esse, somente, ndo é suficiente; na visdo das pesquisadoras, esse saber:
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[...] necessita ser complementado com as habilidades especificas
apreendidas no espac¢o escolar: a vivéncia ndo é suficiente para o cidadao
adequar-se satisfatoriamente ao mundo letrado, de modo a promover-se
inclusdo social plena. (p. 34)

Tal preocupacdo também foi sinalizada pelos documentos oficiais que regem a EJA.
Sobre a educacdo formal, mais especificamente sobre o dominio de praticas sociais letradas, o
Parecer CNE/CEB 11/2000 aponta:

De todo modo, o ndo estar em pé de igualdade no interior de uma sociedade
predominantemente grafocéntrica, onde o cddigo escrito ocupa posicdo
privilegiada, revela-se como problemaética a ser enfrentada. Sendo leitura e
escrita bens relevantes, de valor pratico e simbolico, o ndo acesso a graus
elevados de letramento é particularmente danoso para a conquista de uma
cidadania plena. (CNE/CEB 11/2000, p. 6)

Dada a necessidade de enfatizar a real dimens&o do assunto, 0 mesmo documento ainda
complementa que, numa ampla perspectiva, “a barreira posta pela falta de alcance a leitura e a
escrita prejudica sobremaneira a qualidade de vida dos jovens e adultos” (Ibidem, p. 7-8).

Para o entendimento das particularidades desse segmento de ensino, recorremos, ainda, a
dois outros documentos oficiais nos quais assentamos nossas reflexdes sobre as orientacdes
pedagobgicas para a EJA. Sdo eles: a LDB 9394/96 (Capitulo Il; Secdo V) e a Resolugéo
CNE/CEB n. 1 de 5 de julho de 2000. Esse ultimo de particular relevancia por estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para esse segmento de ensino.

No profuso terreno da EJA, muitas e diversificadas foram/sdo as iniciativas educacionais
implementadas durante sua trajetéria no Brasil. Atualmente, um dos programas vigentes que
tem ganhado visibilidade, em ambito nacional, ¢ 0 PROEJA®.

Apesar de contemplar basicamente 0 mesmo publico discente da EJA, o PROEJA se
difere por oferecer o adicional da educacao profissionalizante. Assim, algumas instituicoes de
ensino voltadas para a formacdo tecnolégica no Ensino Regular, sobretudo as federais,
passaram a ofertar também esse tipo de formacdo para o segmento da EJA.

Levando em consideracdo essa diferenca de objetivos, uma particularidade importante a
considerar € que 0 PROEJA recebe alunos que ja concluiram o Ensino Médio, entretanto que
retornam a escola em busca de uma formacéo profissionalizante. Esse comportamento reforca
a importancia do mundo do trabalho na vida desses estudantes.

Assim, em consonancia com os principios observados na LDB 9394/96, esse programa
aponta para a importancia da formacao escolar estabelecer, também, relacdo com o mundo do
trabalho. E ndo somente isso; deseja-se alcancar uma formacao sélida, em sintonia com outros
vinculos sociais, como exposto no Documento Base PROEJA (2007):

Nesse sentido, o que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido
lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formacéao profissional
que permita compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das proprias condigdes de vida e da construcdo de uma sociedade
socialmente justa. A perspectiva precisa ser, portanto, de formac&o na vida e paraa
vida e ndo apenas de qualificacdo do mercado ou para ele. (p. 11-12).

% Programa Nacional de Integracéo da Educacio Profissional com a Educagédo Bésica na Modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos (PROEJA) — Documentado pelo Decreto 5.840 de 13 de julho de 2006.
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A vista dessa breve contextualizagéo, ¢ esse o universo educacional que consideramos ao
estudar as relagdes entre os sujeitos e a linguagem jornalistica. Como mencionado, a EJA e 0
PROEJA sdo os contextos em que 0s sujeitos pesquisados estdo inseridos. Na proxima sessao,
apresentamos algumas inquietacfes que nos levaram a investigar a relevancia de trazer o texto
jornalistico para as aulas de lingua portuguesa da Educacdo de Jovens e Adultos, assim como
pensar em desenvolver estratégias para essa leitura.

2. Esta escrito. E, pois, verdade?

Puseram-se a discutir a questao intrincada. Como podiam os homens guardar
tantas palavras? Era impossivel, ninguém conservaria tdo grande soma de
conhecimentos. Livres dos nomes, as coisas ficavam distantes, misteriosas. N&o
tinham sido feitas por gente. E os individuos que mexiam nelas cometiam
imprudéncia. Vistas de longe, eram bonitas. Admirados e medrosos, falavam
baixo para ndo desencadear as forcas estranhas que elas porventura encerrassem.*

Ha quem diga que recorrer a literatura para iniciar reflexdes sobre um assunto sério,
como uma antessala, € sinal de que a realidade é mais séria do que se desenha. E deve haver
nisso um qué de verdade.

O romance de Graciliano Ramos € da década de 30, mas ainda hoje nos deparamos com
inameros filhos de Fabiano em nossa atual sociedade brasileira. Com um agravante: ndo sdo
criangas, como na literatura; sdo adultos.

Como mencionado, a experiéncia docente no segmento da EJA compartilha da percepcao de
que, embora adultos, os estudantes demonstram um misto de admiracao e de intimidacéo frente ao
conhecimento sistematizado. Especificamente, tal comportamento é mais pontual em eventos que
contemplam o registro escrito, como atividades de leitura e escrita, por exemplo. Como bem observa
Belmiro (2011, p. 120), sdo alunos que carregam “a internalizagdo do estigma da incapacidade
linguistica”, isto €, sentem-Se extremamente pouco a vontade quando em contato com o texto escrito.

Levando em consideracdo o histérico desse alunado, é comum nos depararmos com
producdes textuais em que se encontram vestigios de uma escrita ainda em estagio prematuro,
tipica de quem esté iniciando no registro escrito. Na leitura, o quadro é similar.

Assim, admirados e medrosos, e sabedores da forca existente nas palavras, como os filhos
de Fabiano, esses alunos jovens e adultos costumam assumir 0 posicionamento de espectadores
desse mundo letrado, colocando-se huma posicdo para aquém dele, pelo motivo principal de
ndo manejarem com habilidade o conhecimento sistematizado da estrutura da lingua.

Uma vez admirado o codigo escrito, o conteddo acaba seguindo pelo mesmo caminho,
o da irrefutabilidade. Dessa forma, pouco se questiona o que esta escrito, que acaba ganhando
constante status de verdade.

Esse quadro, entretanto, caminha na contraméo do desejoso perfil de cidadéo critico que
se espera gque a Escola forme. Cada vez mais, consolida-se entre nés o “mito” do cidadao
critico; expressdo ja cristalizada em muitos documentos oficiais de educacéo.

Afora o eco do senso comum, frisamos a imobilidade dos documentos oficiais de
Educacdo em perpetuarem essa lacuna conceitual. Nao se verifica esforcos para definir, na
pratica, os meios de se formar o sujeito critico, por exemplo. Podendo causar, as vezes, até o
efeito contrério, o da alienacédo, devido ao uso indiscriminado e banalizado do termo.

Dentre os documentos oficiais, alguns de suma importancia fazem referéncia direta a esse
sujeito critico e cidaddo como resultante do processo de escolarizacdo. Entre eles, a LDB

4 Ramos (1982). Episédio em que os filhos do sertanejo Fabiano véo a cidade.
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9394/96 (Titulo II, Art. 2°); os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM, p. 5) e o Parecer CNE/CEB 11/2000 (p. 6-7).

Outras mais passagens poderiam ser apontadas sobre a desejosa formacgédo do cidadéo
critico, nesse e em outros documentos oficiais de educacdo. Nossa acéo, entretanto, &€ uma
tentativa de colaborar para esse intento com contribui¢cdes mais concretas, mais proximas aos
reais passos tracados em prol da formacdo desse sujeito.

2.1. A forca da palavra

Nos solidos estudos de Mikhail Bakhtin se assenta, dentre outros, o conhecimento acerca da
filosofia da linguagem. Seu arcabouco tedrico, desde o século passado, continua a embasar os estudos
produzidos nessa area; constitui, assim, referencial indispensavel para as reflexdes nesse campo.

A teoria enunciativa de Bakhtin é firmada na premissa de que todos nds somos sujeitos
de linguagem por interagirmos com outros sujeitos, “em diversos campos da atividade
humana”, por meio dela (BAKHTIN, 2011, p. 261). Assim, sua perspectiva de linguagem como
interac@o aponta para as relacfes dialogicas entre os membros de uma mesma comunidade.

Nesse dialogo, a producdo de enunciados — orais e escritos — constitui uma das possibilidades
de manifestacdo da linguagem a servico da producao dos sentidos. Os sujeitos se comunicam, no
plano do discurso, considerando o jogo, nem sempre consciente, da interacéo entre os enunciados.

E evidente que a produc&o de sentidos é acio extremamente complexa e que se pode recorrer
a outras linguagens para se alcancar o objetivo comunicativo, assim como a circunstancia
socializada de producéao de enunciado é extremamente importante para o seu todo semantico.

No entanto, ha tamanha relevancia na esfera individual. Considerando a individualidade dos
sujeitos de linguagem, Bakhtin (2009) ressalta a importancia das concepcdes ideologicas nesse
processo dialdgico. Sendo uma ineréncia humana, a ideologia povoa também o terreno da linguagem.
Assim, o fildsofo russo ressalta o fato de nenhum enunciado se encontrar dissociado de um contexto
ideoldgico, pelo contrario; as unidades menores que o compdem — as palavras — séo portadoras de
ideologias, isto €, sdo como pistas textuais que muito podem dizer sobre o seu enunciador:

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de
um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas
ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 2009, p. 37)

Nessa mesma perspectiva, para além da individualidade, Fiorin (2007) reforca a
indissociabilidade desse conceito de sua formacdo e manifestacdo na esfera coletiva. Nas
palavras do linguista, em uma abordagem mais ampla e simplista, a ideologia pode ser
entendida como uma “visdo de mundo” sobre a realidade socialmente acatada, embora nem
sempre se tenha consciéncia de tal consenso (Ibidem, p. 29).

Sobre a manifestacdo dos discursos, Fiorin complementa que ha neles as visdes de mundo
de seus enunciadores:

[...] pode-se afirmar que o discurso materializa as representacdes ideoldgicas.
As ideias, as representacGes ndo existem fora dos quadros linguisticos. Por
conseguinte, as formacdes ideoldgicas s6 ganham existéncia nas formacdes
discursivas. (FIORIN, 2007, p. 34)
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Nesse nivel de reflexdo, pedimos licenca ao mestre Bakhtin para estabelecermos uma
parafrase: somos nao sé sujeitos de linguagem, mas também sujeitos de ideologias, e € no plano
do discurso que podemos perceber sua materializagéo.

2.2. A forca da palavra no jornal

Em qualquer circunstancia de comunicacao, ignorar o poder de uma palavra revela-se
como um comportamento ingénuo e também preocupante devido as consequéncias danosas
que pode suscitar. Acreditamos, entretanto, que o texto jornalistico, principalmente, carece
de um leitor consciente de seus dominios discursivos. Tal importancia justifica-se, entre
outros motivos, pela sua intrinseca relagdo com o contexto social vigente; podendo, assim,
resultar em desdobramentos na vida real.

Sobre a relevancia do estudo dos géneros jornalisticos, Bonini (2011, p. 53) reconhece
umas de suas finalidades na “educacao e formacdo do cidadao consciente ¢ habilidoso no
manejo das informacdes, uma vez que toda sociedade é afetada por elas”.

Considerando tal perspectiva, configura-se questdo importante investigar como os alunos
da EJA se comportam diante dessa leitura, especificamente devido a ja sinalizada postura
reticente frente ao codigo escrito. Pois se ndo questionam o que leem, se ndo verificam sua
veracidade, se ndo desconfiam de suas inten¢des, podem estar fadados a toda sorte de alienacéo.

Sobre essa causa, Britto (2011) contribui com suas reflexdes sobre a importancia do
estimulo a criticidade no ensino de leitura, frisando a necessidade de se combater a concepcéo
ingénua de leitura. No trabalho com o texto em sala de aula, principalmente o que veicula
informacdes de dominio publico — jornais, revistas, propagandas etc. — é imprescindivel que o
leitor tenha ciéncia das escolhas politicas que ali estdo postas, e isso s é possivel quando o ato
de ler torna-se uma acéo de reflexao critica. Nas palavras de Britto:

A desconsideracdo, ingénua ou deliberada, da dimenséo politica do contetdo
da informacdo e do processo pelo qual é constituida e posta em circulagdo
impede a percepcdo critica do carater social e politico do conhecimento,
oferecendo-lhe uma objetividade e neutralidade que, na pratica, significam
entendé-lo como algo que esta fora da prépria histéria (BRITTO, 2011; p. 80).

Considerar desintencional o trabalho com a linguagem no suporte jornalistico é se
colocar a parte das intencionalidades discursivas existentes. A esse respeito, Abreu (2000, p.
21) traz a concepcdo bakhtiniana para as suas reflexées no campo jornalistico quando diz que
“ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia, donde se pode concluir que ndo ha
discurso jornalistico sem ideologia”.

Sobre a linguagem nesse campo, Lage (1990) debrucou-se sobre essa questdo com o
intuito de evidenciar a ndo ocasionalidade no trabalho com as palavras e demais recursos
linguisticos na escrita do jornal. Em seus estudos, apontou a pluralidade de modos desse fazer
jornalistico e sua relacdo com os usos dos mecanismos linguisticos.

Além dessa diversidade no processo de producédo do texto jornalistico, Zanchetta (2004)
destaca que também sdo heterogéneos os processos de veiculacao e recepcao dessa mensagem.
Sua experiéncia como jornalista o fez constatar que o trabalho consciente existente nessa escrita
estd intimamente relacionado as ideologias dos profissionais, das agéncias de noticias e até
mesmo do publico leitor de determinado jornal.

Corroborando esse entendimento, é muito bem-vinda a reflexdao de Abreu (2000):
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Se entendemos o fazer jornalistico como técnica de construcdo da narrativa,
poderemos concluir que o discurso jornalistico redunda mais na producéo da
realidade do que na sua reproducdo. [...] Como o processo de producdo é
coletivo, a subjetividade sofre injuncdes do reporter, do redator, do editor e
da direcdo da empresa. (p. 141)

Estando esse tipo de texto vulneravel a tantas intencGes distintas, isso intensifica o seu
carater polifonico (BAKHTIN, 2009), isto é, a coexisténcia de varias vozes de diferentes
agentes sociais. Polifonia identificada ndo apenas no nivel do texto, e sim também no nivel do
suporte, ja que o jornal é um portador polifénico de textos (MARCUSCHI, 2011).

Com tantas evidéncias relevantes sobre a necessidade de se ter um leitor critico frente ao
texto jornalistico circulante em nossa sociedade, discutimos aqui a pertinéncia da formacéo
desse leitor na EJA. Leitor esse que ja ocupa 0s espacos sociais.

Para esse fim, elegemos como caminho possivel trazer o suporte jornal para a sala de
aula a fim de explorar o seu potencial pedagdgico, ainda que sua origem ndo contemple esse
objetivo primeiro. Mais especificamente, optamos por trabalhar com o género noticia de
jornal por se tratar de uma possibilidade de leitura da realidade e também por ter se mostrado
assunto de interesse dos sujeitos pesquisados.

Para nos auxiliar com a abordagem do texto jornalistico em sala de aula, é imprescindivel
fazer referéncia aos estudos realizados por Faria (2008). Dentre as muitas fundamentacdes
pertinentes, a autora sintetiza alguns fatores que validam essa escolha pedagodgica:

Para os alunos o jornal:

— € 0 mediador entre a escola e 0 mundo;

— ajuda a relacionar seus conhecimentos prévios e sua experiéncia pessoal de
vida com as noticias;

— leva-os a formar novos conceitos e a adquirir novos conhecimentos a partir
de sua leitura;

— ensina-os a aprender a pensar de modo critico sobre o que 1é e

— estabelece novos objetivos de leitura. (FARIA, 2008, p. 12)

Nessa direcdo, caminhamos do terreno conceitual para o empirico a fim de iniciarmos
uma acao que contribua para a formacéo do leitor critico na EJA. Antes de nos debrucarmos
sobre a formulacdo das estratégias de leitura, propriamente ditas, optamos por nos voltar para
a realidade dos sujeitos desse segmento de ensino considerando encontrar nela dados relevantes
para a elaboracdo do material pedagogico. Segue breve contextualizacdo da pesquisa de campo
e apontamentos de alguns dados coletados de relevancia.

3. A pesquisa de campo

A presente pesquisa, em desenvolvimento, teve como campos de coleta de dados e de
reflexdes duas escolas publicas do Rio de Janeiro, uma da rede estadual de ensino — Escola
Estadual Anténio Houaiss — e a outra da rede federal — o Colégio Pedro Il. Essas institui¢coes
de ensino ofertam a modalidade de EJA e PROEJA, respectivamente. Ao todo, 120 sujeitos
participantes, cursantes do Ensino Médio, responderam a um questionario semiestruturado
sobre habitos de leitura de jornal. Num primeiro momento, na rede federal, a pesquisa iniciou-
se no campus Engenho Novo I1° e atualmente encontra-se em curso no campus Realengo I1.

5 Os dados que apresentamos no presente trabalho foram coletados no campus Engenho Novo 11 do Colégio Pedro .
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Os alunos responderam a um questionario, quanto aos habitos de leitura de jornal, em que
se posicionaram segundo duas usuais escalas de respostas: uma de frequéncia (sempre — quase
sempre — algumas vezes — quase nunca — nunca) e outra de importancia (extremamente
importante — muito importante — importante — pouco importante — sem importancia).

Atribuimos a essa pesquisa um carater predominantemente qualitativo (BARDIN, 2011) por
ter como foco aprofundar a compreensao sobre o comportamento de um determinado grupo social —
alunos de Ensino Médio da EJA — em relagdo a um dado evento — a pratica de leitura de noticias de
jornal. Importa investigar o comportamento dos sujeitos em contextos sociais de leitura (letramento)
(SOARES, 2012). Considera-se, entretanto, na escolha da abordagem metodologica uma pertinente
triangulacdo (GOLDENBERG, 1998) ao se prever, em alguns momentos, a necessidade de uma
abordagem quantitativa, como nesta etapa de manipulacdo dos dados estatisticos.

Visando entender como essas questdes se configuram na pratica, compartilhamos o
resultado de alguns dados relevantes que merecem destaque por dialogar diretamente com as
questdes teodricas que apresentamos neste trabalho.

A seguir, uma tabela resumitiva das porcentagens maximas atingidas em algumas
questdes que julgamos importantes apresentar:

Porcentagens maximas de respostas em algumas questdes — EJA e PROEJA — Ensino Médio®

Questbes

EJA — Rede estadual

PROEJA — Rede federal

Faixa etaria

67% na faixa de 19 a 30 anos

40% acima de 45 anos

Participacdo no mercado de trabalho

57% trabalhadores

56% trabalhadores

“Eu procuro me manter informado (a) sobre
as noticias do cotidiano.”

53% sempre

58% sempre

“No jornal, qual se¢do vocé costuma ler?”

50% noticias

37% noticias

“Eu seleciono as noticias pelas manchetes.”

40% algumas vezes

52% sempre

“Eu entendo as noticias que leio.”

65% sempre

52% sempre

“Eu sou uma pessoa critica em relagao as
noticias que leio.”

30% sempre

39% sempre

“Eu sou uma pessoa politizada.”

35% algumas vezes

42% quase sempre

“Eu concordo com o ponto de vista do jornal
sobre a noticia.”

60% algumas vezes

33% algumas vezes

“Entender as noticias que leio nos jornais.”

35% extremamente
importante

50% extremamente importante

“Concordar com o ponto de vista do jornal
sobre a noticia.”

40% pouco importante

50% importante

“Emitir opinido propria sobre as noticias do
cotidiano.”

36% muito importante

40% muito importante

“Ser uma pessoa critica.”

40% importante

48% importante

“Ser uma pessoa politizada”

30% importante

39% importante

¢ Porcentagens de todo o questionario disponiveis através do contato: cissa.sousa@hotmail.com.
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3.1. Algumas leituras possiveis

Esses dados, ainda que preliminares, séo reveladores de muitas questdes importantes. Alguns
resultados, entretanto, chamam a atencédo por ndo alcangarem evidentes expectativas de respostas.

Os sujeitos pesquisados, em sua maioria estudantes adultos e trabalhadores, se apresentaram
como pessoas interessadas em informacdes do cotidiano e, por isso, leitoras da sessdo de noticias
nos jornais. Dado esse interesse, declararam que as manchetes, assim como as demais chamadas
contidas nas capas dos jornais, sdo determinantes para a selecdo da noticia. Dentre algumas
hipoteses, a importancia dada a essa leitura da capa justifica-se pelo carater global acerca das
principais noticias daquela edigdo, possibilitando uma “atualizacdo rapida” sobre os ultimos
acontecimentos. Soma-se a isso 0 carater gratuito dessa pratica de leitura, uma vez que nao precisam
comprar o jornal para ter acesso a leitura de sua capa, que fica a exposi¢do nas bancas de jornal.

Sobre a relacdo que esses sujeitos estabelecessem com a leitura das noticias, algumas
revelagdes se mostraram, no minimo, preocupantes. Surpreende, por exemplo, o fato de apenas
65% e 52% desses estudantes das redes estadual (RE) e federal (RF), respectivamente,
afirmarem sempre entender as noticias que leem.

Ainda que essas porcentagens sejam indices altos, constituindo mais da metade dos
pesquisados, o desejavel seria o resultado de 100%, ou muito proximo a isso, acerca do
entendimento do contetdo lido. Analisando esses nimeros de outra perspectiva, nesse caso, 0
foco recai sobre 0s 35% e 42% restantes que declararam néo ter entendimento pleno acerca do
que leem em noticias de jornais. Ler e ndo compreender é uma séria questdo declarada.

De forma correlata, essa questao se relaciona a outra que visa captar o grau de importancia
que os entrevistados conferem ao entendimento do contetdo lido. Em consonéncia, os indices
sobre ser “extremamente importante” compreender o contetido das noticias foram abaixo do
esperado, 35% (RE) e 50% (RF).

Outro resultado inquietante € procurar entender o que leva a maioria dos entrevistados se
considerarem ‘“quase sempre” pessoas criticas ao ler as noticias. Esse dado, entre outras
analises, nos diz que ha situacdes em que essa leitura ndo € critica. Levando-nos a, aqui,
considerar que o0 processo de criticidade de um individuo assume caracteristicas de estado de
espirito; ora presente, ora ndo. Quando, na verdade, urge ser imanente.

Diante de outra questdo, esses sujeitos consideram “importante” serem criticoS. Sobre
esse dado, considerando uma escala de importancia em que o grau maximo ¢ o “extremamente
importante”, a escolha da maioria revela que esses sujeitos nao julgam ser de importancia
maxima ser uma pessoa critica.

E, por fim, ainda cabe um expressivo apontamento. Na rede federal, 50% dos entrevistados
declararam ser “importante” concordar com o ponto de vista do jornal acerca da noticia. Talvez, esse
resultado esteja relacionado ao recorrente status de verdade gque esses alunos creditam a informacéo
escrita, como ja relatado. Independentemente das causas, as consequéncias desse comportamento
podem ser nocivas, principalmente considerando o subjetivismo existente nos bastidores dos
processos de producdo do texto informativo jornalistico (ZANCHETTA, 2004).

Enfim, é certo que muitas reflexdes estdo em construcédo sobre a analise desses dados.
A amostragem do corpus analisado serviu para desenhar uma realidade em que é necessaria
uma intervencao. Nesse sentido, optamos por trazer o suporte jornal para a sala de aula da
Educacdo de Jovens e Adultos a fim de desenvolver estratégias linguisticas que propiciem
uma leitura critica do texto jornalistico.
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4. Uma proposta de acao

As atividades pedagogicas que pretendemos desenvolver com os alunos da EJA
encontram-se em fase de elaboracéo e irdo compor uma sequéncia didatica a ser trabalhada
nesse segmento de ensino. Sua matéria-prima, todavia, ja esta definida. Entendemos que nédo
h& como falar sobre leitura de texto jornalistico sem recorrer a0 mesmo. Assim, segue uma
amostra da natureza do corpus textual a ser contemplado nessas atividades de estratégia leitora.

Dois recentes episodios, ocorridos em marco deste ano no Rio de Janeiro, foram noticiados e
selecionados aqui para exemplificar a natureza do material pedagogico que pretendemos elaborar.
Um diz respeito a greve dos garis. O outro, mais recente, trata de noticiar a ocupacao militar em
favelas da cidade para a implantagdo de mais uma Unidade de Policia Pacificadora (UPP).

Sobre a paralisacdo dos garis durante o carnaval na cidade carioca, selecionamos alguns
textos de manchetes e chamadas de capas, de diferentes jornais, veiculados na ocasidao. Textos
em que percebemos um forte potencial para serem trabalhadas questBes referentes a selecao
lexical, intencionalidade discursiva e polissemia das palavras de acordo com o posicionamento
ideologico que se veicula. Seguem as manchetes (grifo nosso):

“Rixa entre garis emporcalha o Rio.” — O Globo, 04/03/2014.

“Greve de garis emporcalha o Rio e Comlurb ameaca com demissdo.” — O
Dia, 04/03/2014.

“O bloco do sujo toma as ruas do Rio.” — O Globo, 05/03/2014.

“Um Rio de festa e de lixo.” — O Dia, 05/03/2014.

“Rio sem data para voltar a ficar limpo.” — Extra, 05/03/2014.

Referente ao segundo episddio, 0 que se destaca é que o0 mesmo fato teve diferentes versdes
acerca do nimero de militares que iriam ocupar a comunidade. Com esse exemplo, é possivel uma
intervencdo pedagogica quanto a concepgdo de verdade incontestavel creditada, muitas vezes, a
noticia. Seguem as diferentes versdes apresentadas sobre um mesmo acontecimento (grifo nosso):

“Exército entra na Maré com 4 mil homens.” — O Globo, 25/03/2014.
“Militares ocupam Complexo da Maré com 2.400 homens.” — Meia Hora,

25/03/2014.
“Ocupagdo da Maré vai ter 9 mil homens do Exército. ” — Extra, 25/03/2014.
“Dilma manda 2 mil soldados do Exército para ocupar o Complexo.” — O

Dia, 25/03/2014.

5. Expectativas

As palavras finais deste trabalho ndo sdo conclusivas. Ha, em curso, muitas outras
palavras que ainda estdo sendo tecidas, se consolidando como fruto de nossas reflexdes.
Apostando na potencialidade formativa e social do suporte jornal na Educagédo Basica, nutrimos
expectativas de uma caminhada de pesquisa que suscite proficuas contribuicdes para a formacéo
de leitores criticos na Educacao de Jovens e Adultos.
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FRAGMENTOS MIDIATICOS - YOUTUBE
Maria Joana B. S. Montes!
Introducéo

As tecnologias de informacdo e comunicacéo vistas na atualidade promovem no contexto
educacional criatividade e inovacdo. Percebe-se que 0s sistemas ndo permitem mais a
vinculacdo rigida de uma educacdo fragmentada, disciplinar e, como definiu Paulo Freire,
bancaria. O futuro se abre a novas possibilidades, novos olhares, menos rigidos. Trata-se de ver
0 mundo e sua diversidade como parte do universo a ser respeitado e valorizado. Os olhares
que discriminavam possibilidades diante da utilizacdo dos recursos midiaticos curvam-se, hoje,
ao mundo tecnoldgico, a novas possibilidades e perspectivas.

O YouTube é um exemplo. Trata-se de uma website onde o usuario pode carregar e
disponibilizar videos em formato digital. A tecnologia de reproducédo dos videos é Adobe Flash
Player, tecnologia comparada ao Windows Média Player/Real Player. Para cdpia € necessario
fazer download. Foi ativado em fevereiro de 2005 e, em sete de outubro de 2006, foi anunciada
a sua venda para 0 Google, sendo que a aquisicdo se deu em 13 de novembro. Os criadores
foram Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karin, que na época eram empregados da PayPal.
Desde sua criagdo, sdo carregados diariamente mais de vinte mil videos. Sdo milhGes de
visualizacdes diarias, pois qualquer usuario pode visitar o site. Foram disponibilizados no site,
no dia 21 de novembro de 2013, o YouTubeEdu, parceria entre 0 Google e a Fundacdo Lemann.
Sao mais de oito mil videos divididos por varias disciplinas.

Os videos do YouTube possuem uma forma de expressdo que rapidamente criou adeptos.
Vem a ser um conjunto complexo de imagens e sons (a musica e a letra propriamente dita). Para
refletir sobre o YouTube e sua utilizacdo na educacdo, algumas consideracfes precisam ser
vistas pelo educador, como a violacao de direitos autorais (as musicas utilizadas para ilustrarem
0s contetdos), a preocupacdo com a qualidade académica e a falta de privacidade (utilizacao
de imagens sem autorizacdo, por exemplo).

Destaca-se neste topico aspectos que contribuiram para a cultura do video no Brasil e seu
desenvolvimento. Ressalta-se 0s momentos de ascensdo do video e a sua metamorfose durante
mais de quatro décadas de sua performance no pais.

Conceituando historicamente os videos sempre foram utilizados na educacéo. Em 1978,
foi criado o Telecurso 2° grau, parceria entre a Fundacdo Padre Anchieta, a TV Cultura e a
Fundacdo Roberto Marinho. Em 1995, a Fundacdo Roberto Marinho e a Federacdo das
Industrias do Estado de S&o Paulo criaram o Telecurso 2000 com a intencdo de que seus
usuarios através dos programas disponibilizados na TV e, gravados em videocassete, também,
denominado VCR (Video Cassette Recorder), cujo objetivo centrava-se na possibilidade a
complementacdo/término do ensino Fundamental e médio. Os VCRs sdo equipamentos
eletronicos capazes de reproduzir e gravar imagens registradas em fitas magnéticas. Tais
instrumentos foram substituidos pelas cdmeras de videos, dispositivos que capturam as imagens
em tempo real, depois pelas cameras fotograficas e hoje pelos celulares.

Em 2000, os programas do telecurso passaram por revisdo, e hoje podem ser assistidos
no YouTube. Vé-se que o YouTube possui atributos tecnolégicos que podem ser
disponibilizados para a educacgdo. A tecnologia, nesta abordagem, assume um compromisso
com principios educacionais, éticos e politicos. Ao fazer interacdo entre a educacdo e a

! pedagoga. Mestre em Semidtica, Tecnologias da Informagéo e Educagao.
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comunicacdo, desenvolve o potencial critico, pessoal e coletivo e, contribui,
consideravelmente, para a formacao de ideias e valores que visam fortalecer as identidades.

A expanséo do video no Brasil: do historico ao conceito de videoclipe

Video, videoarte, videoclipe e demais midias estdo historicamente atreladas. O video teve
sua ascensdo por volta das décadas de 1970/1980. Como diz Arlindo Machado, séo quase quatro
décadas de maturidade. De acordo com o autor, a primeira imagem de video vista/lida no Brasil
foi a coreografia da bailarina Analivia Cordeiro?, em 1973. Os recursos utilizados nessa
producéo vieram da TV Cultura®. No entanto, antes dessas imagens que representam o inicio
de uma expansao, tem-se alguns dados que levam a crer que outras producdes foram realizadas
anteriormente, porém estao perdidas e dificeis de serem resgatadas.

Pode-se dizer que o video representa uma célula do equipamento de circuito televisivo
que atua por meio de sinais de imagens e, desta forma, permite a percep¢do visual das
mesmas. Tais imagens sdo gravadas e transmitidas ao espectador em um processo
comunicativo de interacdo emissor/receptor.

O emissor transmite a mensagem e o receptor recebe e decodifica de acordo com sua
visdo de mundo. A (inter)mediacao com diferentes sujeitos permite a troca de experiéncias e
a formacéo de outros conceitos, somando e dando forma a novos conhecimentos e formas de
pensar. Nessa perspectiva, o video tornou-se um meio de comunicacdo e expressdo de facil
compreensdo pelo publico.

Segundo Machado (2006, p. 13), o video teve um curto periodo de auge, pois os artistas que se
utilizaram dele logo se propuseram a outras experiéncias mais adequadas a forma de pensar de cada
um. No entanto, se levar em conta a acoplagem de som e imagem em alta velocidade, o videoclipe,
assim como outros recursos digitais televisivos, € uma extenséo do video, que, ao longo dos anos,
vem assumindo um papel relevante na historia dos formatos e composicdes videogréaficas.

De acordo com o mesmo autor, artistas plasticos buscaram nos videos “novas/outras”
formas de expresséo e, por conseguinte, acabaram por romper com as formas tradicionais de
arte. As primeiras obras de videoarte foram demonstradas por Antonio Dias*. Porém, ha, entre
os estudiosos, quem afirme que as primeiras impressées com expressdes estéticas surgiram
no Brasil por volta de 1974.

Ainda segundo Machado, € certo que as informagdes sobre o inicio das experiéncias de video
no Brasil ndo sdo precisas, mas sabe-se que muitos sao os artistas integrados a histdria da videoarte.

2 Analivia Cordeiro € bailarina, coredgrafa, arquiteta e pesquisadora corporal. Possui graduagéo em arquitetura na
FAU-USP, mestrado em Multimeios na UNICAMP e doutorado em Comunicagao e Semidtica na PUC-SP.

3TV Cultura é uma emissora de televisdo com sede em S&o Paulo. Trata-se de uma emissora publica, brasileira,
de carater educativo e cultural. Foi fundada em 15 de junho de 1969 na capital paulista, gerando programas de
televisdo educativos que sdo transmitidos para todo o Brasil.

4 Antonio Dias, Artista Multimidia, Nascido em Campina Grande, aprendeu técnicas de desenho com o avd. No
Rio de Janeiro estuda em regime de internato. Sob a orientagdo de Oswaldo Goeldi (1895-1961) estuda no Atelier
Livre da Escola Nacional de Belas Artes (Enba). Em 1965 — Recebe bolsa do governo francés. Em Nova York
(Estados Unidos) 1972, recebe bolsa da Simon Guggenheim Foundation e em Berlim (Alemanha) recebe bolsa do
Deutscher Akademischer Austausch Dienst — DAAD (Servico Alemao de Intercdmbio Académico).
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O grande entrave era a falta de equipamentos. S6nia de Andrade®, Fernando Cocchiarale®,
entre outros, utilizavam equipamentos trazidos por Tob Azulay’, dos Estados Unidos, que
também o disponibilizou a outros artistas (MACHADO, 2006, p. 14).

Apenas, a partir de 1976, com equipamentos cedidos pelo MAC/USPS, tal tecnologia
comecou a ser utilizada em S&o Paulo. Nao se pode omitir que alguns proprietarios individuais,
como no caso de José Roberto Aguilar®, que possuia equipamentos trazidos do Jap&o, também
contribuiram, viabilizando seus recursos técnicos.

Muitos artistas encontraram nos videos uma forma de transgredir a criacdo por meio das
midias, imagens e sons. Rafael Frangal®, segundo Machado, ocupa uma posicdo de destaque na
histdria da videoarte brasileira. Gaucho de Porto Alegre, suas producgdes, na grande maioria, foram
feitas em Chicago. Hoje, ele é tido como contemporaneo na geracdo do video independente, com
objetivo principal de conquistar o espaco televisivo. Foi um dos pioneiros a se dedicar seriamente
a pesquisa da linguagem expressiva do video e a apontar caminhos criativos na organizacao das
ideias plasticas e acuUsticas em termos de adequacdo ao meio. Vé-se que 0 video surgiu num
momento criativo das artes plasticas, mas ndo como parte exclusiva da criacdo do artista.

O video independente surge na década de 1980. Este movimento ficou marcado por
buscar na televisao possibilidades de expansdo e transformacdo da imagem eletrbnica em
cultura. Dois grupos se destacam: TVDO (TV tudo), que tem a frente Glauber Rocha'!, com
experiéncias radicais e renovacao de recursos expressivos do video, € o “O olhar eletronico”,
destacando-se Fernando Meireles?, tendo por filosofia uma técnica de montagem acelerada,
com planos bastante breves e cortados em ritmos interrompidos.

Nestor Canclini (1988, p. 284) faz uma interrogacdo quanto a linguagem observada nos
videoclipes. Questiona se estes poderiam culminar como elemento de estudo das culturas hibridas, ou
seja, estudo das condigdes sociais diversas. Segundo o autor, as praticas das tecnologias, entre elas o
videoclipe, “[...] abrem possibilidades originais de experimentagdo e comuniCagdo, COm USOS
democratizadores” (Idem, p. 308), vistos na utilizacao do video por movimentos populares culturais.

5 Sénia de Andrade Nascida no Rio de Janeiro, estudou com Anna Bella Geiger no MAM/RJ, no periodo de 1973
a 1974. Participou, entre outras, da exposicdo Prospectiva 74 (MAC/USP, S&o Paulo) e da 142 Bienal Internacional
de Sao Paulo (1977). Foi uma das mais ativas realizadoras de videoarte no primeiro periodo, tendo participado de
quase todas as mostras mais importantes.

¢ Fernando Cocchiarale é Filosofo e critico de arte, professor de Estética da Pontificia Universidade Catolica e
curador do Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro.

" Tob Azulay nasceu no Rio de Janeiro em 1941. Formado em Direito pela UFRJ no Rio de Janeiro (1965).
Diplomata de carreira de 1967 a 1974. Estudos de cinema em Los Angeles de 1971 a 1974 (UCLA, USC, CAL
ARTS). Em 1975 passa a dedicar-se profissionalmente a carreira de cineasta.

8 MAC/USP — Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sdo Paulo — Possui obras brasileiras e
internacionais. Foi criado em 1963, com doacéo de Ciccillo Matarazzo & Universidade de S&o Paulo (USP).
Inicialmente funcionava no terceiro andar do pavilhdo do Parque do Ibirapuera. No ano de 1985 inicia-se a
construcéo de sua sede definitiva na Cidade Universitaria. Foi inaugurado em 1992.

% José Roberto Aguilar em 1962 (S&o Paulo) cursou durante seis meses economia na Faculdade de Economia e
Administracdo da Universidade de S&o Paulo — FEA/USP, no ano seguinte passa a pintar e expor seus trabalhos.
Pintor, escultor, masico, escritor, artista multimidia.

10 Rafael Franga formou-se na ECA/USP em Artes Plasticas. Em 1985 tornou-se Mestre em Artes pela The School
of the Art Institute of the Chicago.

11 Glauber Rocha nasceu na cidade de Vitdria da Conquista (Bahia). Em 1959, comegou a realizar filmagens o filme
Patio, é o primeiro curta-metragem da Bahia, ao mesmo tempo em que ingressou na Universidade Federal da Bahia, que
logo abandonou para iniciar uma breve carreira jornalistica, em que o foco era sempre sua paixao pelo cinema.

2 Fernando Meireles é um cineasta brasileiro que ganhou notoriedade internacional pela diregdo dos filmes Cidade
de Deus, em 2002, uma adaptacdo do livro homénimo de Paulo Lins; Cursou a Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de S&o Paulo durante a década de 1980.
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Para o autor, “[...] a reorganizagao dos cenarios culturais e os cruzamentos constantes das
identidades exigem investigar, de outro modo, as ordens que sistematizam as relagcdes materiais
e simbolicas entre os grupos” (CANCLINI, 1998, p. 309). As novas tecnologias de informagao
e comunicacdo promovem criatividade e inovacdo em um contemporaneo cujo processo de
reorganizacdo entre grupos e sistemas simbdlicos ndo permite mais a vinculacédo rigida das
classes socioculturais. O futuro se abre para novos olhares, menos rigidos. Trata-se de ver o
mundo e a sua diversidade como parte do universo a ser respeitada e valorizada.

Segundo Arlindo Machado (1995), o videoclipe (muito utilizado no YouTube) torna-se uma
tentativa de solucionar a introducdo mais organica do som com a faixa da imagem. Comp6e-se de um
produto audiovisual de curta duragdo, constituido por efeitos especiais (visuais e sonoros) e
movimentos de camera. Desempenha um papel de relevancia, principalmente no que concerne a
forma de expressar o conteiido audiovisual, assim como a letra, a melodia e o ritmo.

Machado diz que o sistema digital da ao videoclipe uma redimensdo estrutural,
libertando-o de modelos narrativos ou jornalisticos. Assim, por meio da informatica e sua
penetracao na criacdo de imagens eletronicas e digitais, percebe-se um rendimento grafico. Os
videoclipes sdo bem aceitos pelo publico, que observa movimentos relacionais com a musica,
ao valorizar as sensacdes a partir de informac6es que acompanham ritmo e imagem.

O videoclipe pressupde uma forma de expressdo que rapidamente criou adeptos, embora haja
opinides contrérias, as quais defendem a narrativa classica. O audiovisual mobiliza procedimentos,
num momento em que a producao de arte depende de uma série de fatores, entre eles o financeiro.

O videoclipe vem sendo tratado, academicamente, como estrutura complexa, tendo em
jogo estratégias de producédo de sentido, necessitando relacionar o som a imagem, inclusive a
nivel industrial. Tais aspectos fazem parte da Iégica da industria fonografica. Esse sistema
produtivo da musica popular massiva visa ndo apenas a concep¢do sonora e visual, como
estabelece, principalmente, estratégias de geracao de consumo. O artista protagonista e a equipe
de diretores e marketing discutem os desdobramentos de consumo e as formas de promocéo,
desde a cancao a criacdo do videoclipe e do album fonogréafico. A edicdo do videoclipe segue
o padréo (fragmentado e néo-linear) adotado pela Music Television (MTV-2006)*3, com cortes
rapidos, que buscam, na imagem, as batidas do compasso da musica, num plano de sequéncias
complexas. Esse procedimento € uma forma de estimular o espectador por meio da imagem.

Nos videoclipes postados no YouTube, ha trés categorias discursivas a serem objetos de leitura:
imagem, experiéncia e subjetividade. A imagem é a forma com que foi trabalhado. A experiéncia e a
subjetividade estio relacionadas ao contetido. De acordo com Denilson Lopes!* (2006, p. 168), “a
experiéncia revela e oculta, tem espacos de luz e sombras”. Para o autor, a experiéncia ndo pode ser
apreendida ou aprendida para, posteriormente, ser repetida. Ela é transmitida de forma que o outro
possa criar e recriar atraves dela. No seu pensar, a experiéncia se faz imagem.

Jacques Aumont®® (1993, p. 607) ressalta que “[...] o sujeito encontra-se no espectador
que congrega a capacidade perceptiva da imagem”. No campo da subjetividade, o sujeito
encontra-se para refletir sua relagdo com o outro. Nesse pressuposto, as varias interpretacdes
historicas, culturais, organicas, espaciais e psiquicas contribuem para a percepcao das leituras
das imagens do mundo.

8 MTV — Canal de TV pago, estadunidense sediado em Nova lorgue.

14 Denilson Lopes possui graduagdo em Comunicacdo Jornalismo pela Universidade de Brasilia (1989),
mestrado em Literatura pela Universidade de Brasilia (1992) e doutorado em Sociologia pela Universidade de
Brasilia (1997). Atualmente professor da UFRJ.

15 Jacques Aumont — Diretor de varios filmes industriais e experimental, em seguida, ele lanca uma carreira académica,
lecionou na Universidade de Paris | (de 1970 a 1976) na Universidade de Lyon (de 1976 a 1983). Polyglotte, il a également
donné des cours a Berkeley, Madison, lowa City, Nijmegen, et a Lisbonne. A poliglota, ele também lecionou em Berkeley,
Madison, lowa City, Nijmegen, e Lisboa. Comecou sua carreira como engenheiro na ORTF (1965-1970).
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FRAGMENTOS MIDIATICOS — YOUTUBE

Para Tiago Soares (2006), os espectadores ouvem e observam o audiovisual numa acao
simultanea. Constitui-se de um cddigo secundario (imagem em movimento) que traduz um
codigo primario (uma cancdo) em uma linguagem imageética, num conjunto de regras que
permitem a codificacdo e, como consequéncia, a sua constituicdo. Vé-se que, no audiovisual, a
enunciacao sincrética esta perceptivel.

Os videos postados no YouTube desempenham um papel relevante, principalmente no
que concerne a forma de expressar o conteudo. Influencia quem recebe a informacao e interfere
na formacdo de opinido e até mesmo no comportamento. Produz uma rede de estratégias e
projeta recortes e discursos. Seus impactos refletem na educacéo e tendem a modificar praticas
e atitudes no ambiente educacional.

O YouTube, em especial, dialoga com os espectadores que observam as tematicas postadas. As
imagens vistas sdo elementos midiaticos complexos, com riqueza de linguagens, as quais podem ser
observadas na estrutura de muitos videos nele vistos. Na mistura de imagens do audiovisual, vé-se
que as escolhas sao feitas de acordo com vivéncias. Observa-se o cotidiano, o familiarizar-se com a
comunidade. Cria-se 0 cenario das vidas que aparecem nas imagens e retrata-se a semelhanca entre o
real e 0 imagético, ndo esquecendo que muitos possuem riqueza cultural/educacional. No entanto,
precisam ser selecionadas pelos usuérios de acordo com o interesse/necessidade. Caminhando pelo
YouTube, pode-se ver palestras com Darci Ribeiro, Paulo Freire, entre outros.

Pensar solucdes dentre as possibilidades encontradas neste site, contribui para favorecer
uma educacdo de qualidade, a qual possa abrir espacos para fundamentar e dialogar sobre as
diversidades culturais, étnicas e sociais presentes no contemporaneo. A educacdo penetra o
tecido com o desejo de transformar realidades percebidas ao visualizar as imagens midiaticas.

Para Tiago Soares (2006), os espectadores ouvem e veem o audiovisual simultaneamente.
E constituido de codigo secundario (imagem em movimento) ao traduzir um cédigo primario
(cancdo) em uma linguagem imagética, num conjunto de regras que permitem a codificagéo e,
como consequéncia, a sua constituicao.

Trata-se de um campo reflexivo de redes discursivas geradas pelas comunicagdes efetuadas
tanto no videoclipe como no espectador. Mesmo estando fora da acéo, ele participa do movimento
e interfere através de posicionamentos. Olhar as imagens internas libera uma estratégia de comocéo
do espectador interno e externo, isto €, distancia-o e coloca-o ao lado da tela televisiva, a partir da
qual enuncia o trabalho. Incompativelmente, participa e se absorve das imagens que recebe. Ele
percebe e distorce o sentido daquilo que imaginava a principio. Mas, aquele que vé
distanciadamente, 1€ a intencdo involuntéria e corporifica o efeito de sentido de si para com o outro.
Tais questdes podem ser apresentadas aos educandos numa reflexao critica e politica. Assume-se 0
compromisso de formar sujeitos capazes de visualizar criticamente as informacdes.

Os videos populares, postados no site do YouTube, podem ser utilizados como recurso
de reflexdo ao estabelecer um didlogo entre a complexa organizagdo sincrética do mesmo e
os saberes globais. Com isso possibilita o transporte de vivéncias de outras areas do
conhecimento ao dialogar com aspectos educacionais, politicos, antropolégicos, socioldgicos
e discursivos, além dos artisticos/estéticos.

Apds registro das imagens dos audiovisuais e separacdo das mesmas por eixos tematicos,
pode-se mediar diversas leituras complexas, numa abordagem interdisciplinar e, ainda, refletir
o0 tema no ambiente educacional com o objetivo de formar sujeitos criticos e participativos.

O videoclipe consiste em uma tecnologia digital que pode ser utilizada na escola como
recurso para discutir os problemas e buscar solucdes alternativas. Seria uma forma de utilizar a
tecnologia em favor do educar, ou seja, uma nova forma de mostrar o0 mundo na linguagem
contemporanea visto que as relacdes sociais sao complexas.
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Para enfrentar os desafios do mundo globalizado, no contemporaneo, a educacao tende a
ser (re)significada, visto que se torna cada vez mais impactante a velocidade das comunicacdes.
Isso requer que os professores sejam preparados para atender a diversidade através de
capacitacOes, para que, dessa forma, integrem os novos conhecimentos a pratica educacional.

Dentro da educagdo midiatizada, ha mecanismos que permitem a comunicacdo e a viabilizacdo
de sentidos. Estudam-se os problemas coletivamente e buscam-se solucdes para sana-los.

Segundo Ismar de Oliveira Soares:

O ambiente mediado por tecnologias pode ajudar a produzir sentidos,
convertendo-se em mediagdo. E o sentido que provoca a aprendizagem, ndo a
tecnologia, e é por isso gque 0 campo compete a comunicacdo ou a
educomunicacdo (SOARES, 2002, p. 20).

A midia compde-se com a educacgdo e produz um conjunto de praticas voltadas para o
conhecimento ao utilizar as tecnologias de comunicacédo, na perspectiva de trabalhar cidadania.

Instrumentos fisicos ou simbolicos sempre sdo produtos culturais que possuem uma
histéria que requer uma transmissdo social. Praticas mediadas pelas tecnologias de
comunicacdo, por sua vez, convertem-se em atividades humanas de maior amplitude.

Um elemento mediador na relagcdo com o meio ndo sé facilita a acdo, mas transforma a
estrutura das funcdes mentais. Estes elementos estdo integrados na estrutura da pratica
educacional e contribuem, desta forma, para o processo de informacéo pessoal e coletivo. Tal
participacdo vem a ser um ato politico e ndo somente uma acdo pedagogica.

O desafio consiste em elaborar estratégias educativas que possibilitam ativar, nos alunos,
a vontade constante de buscar o conhecimento, inclusive na alfabetizacdo digital. As
tecnologias permitem ampliar conhecimentos. O ensinar consiste em um desafio,
particularmente no contemporaneo. Com os recursos do YouTube, professores e alunos, podem
postar suas producdes de sala aula e projetos elaborados nas mesmas.

A escola tende, desta forma, a refletir a clareza politica, ética e desenvolver, no educando, a
capacidade critica social com a responsabilidade de buscar elementos no universo midiatico, capazes
de dar sentido a aprendizagem de forma ética e saudavel, visando a ampliacédo do conhecimento. A
mediacéo das tecnologias de comunicagdo tem por funcéo social capacita-lo a interagir no grupo, com
habilidades e competéncias. A qualidade da educacéo, nesse pressuposto, faz valorizar a diversidade,
ter consenso, ser relevante, compartilhar, ser justo e acreditar na diferenca.

Para Soares, enfrenta-se, na atualidade, uma mudanca de paradigmas. Valoriza-se o
pluralismo sobre os valores da vida humana. A comunicagdo representa, no contemporaneo,
uma nova forma de pensar e se organizar. Ela desterritorializa-se para refletir as novas formas
de poder planetario. A virtualidade torna-se acessivel. Produtores e receptores virtualizam-se
em cadeias de conhecimento (SOARES, 2000. p. 23).

No contemporaneo, as ciéncias humanas tendem a incorporar as tecnologias. Tem-se como
perspectiva educar, utilizando as midias, em que se ressignifica a concep¢éo de ensino-aprendizagem
mediante projetos interdisciplinares. Trata-se de uma relacdo entre a educacdo e a comunicacao.
Nesse pensar, jovens e adultos aprendem conjuntamente por meio da reflexdo e do dialogo.

O papel educativo tem como principios fomentar a educacéo e ressignificar a mensagem
a partir das experiéncias da comunidade social, cultural e educacional. Para tanto, as praticas
educacionais tendem a ser planejadas coletivamente pelos educadores.

16 Ismar de Oliveira Soares é professor da escola de comunicagéo e artes da USP. Professor visitante Marquitle
University, Coordenador do NCE — Nucleo de Comunicacéo e Educagdo da ECA/USP.
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O YouTube surge nas entrelinhas e soma saberes da educacdo as tecnologias de
comunicacdo e a interdisciplinaridade. Seu dialogar com a complexidade do audiovisual
conquista espacos ao visitar diferentes conhecimentos mediados pelas tecnologias/educacao.

As tecnologias de comunicacéo e informacao assumem seu lugar no contemporaneo. Nao
ha retrocesso. Faz-se necessario refletir sobre as imagens lidas de forma a extrair posturas e
elementos que possam auxiliar no futuro, desconstruindo o efémero. Nas imagens do
contemporaneo, circulam a complexidade, a subjetividade e a educacdo. Assume-se 0
compromisso de formar sujeitos capazes de visualizar criticamente e reconstruir informacdes
produtivas de cunho educacional, politico e econdémico.

A educacdo passa a ser pensada, nessa perspectiva, como algo que eleva o
desenvolvimento do ser humano. Portanto, pensa-se em educar 0 sujeito para sobreviver as
adversidades do contemporaneo. Trata-se de um compromisso social.

O pensar predomina como resposta as rupturas culturais e ao entrelagar das mesmas. Vé-se uma
nova forma de educacdo ao considerar as relacBes entre 0s sujeitos e o respeito a diversidade, ao
articular aspectos socioculturais, politicos e econdmicos, mediante acGes contundentes e eficazes.
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OS GENEROS JORNALISTICOS EM
LIVROS DIDATICOS NA EDUCACAO INFANTIL

Maria Teresa Baptistella Ferrari Pereira®
Luzia Bueno?

Introducéo

O objetivo central deste artigo € verificar o trabalho com os géneros jornalisticos em
livros didaticos para a Educacdo Infantil, contudo, esse estudo parte de uma pesquisa de
mestrado em andamento que pretende analisar as concepcdes de letramentos por meio da
proposta de atividades para os géneros textuais mais frequentes em trés colecGes de livros
didaticos para a Educacao Infantil e identificar quais as capacidades de linguagem que poderéo
ser desenvolvidas através da utilizacdo desses materiais pelos professores.

O estudo se insere na Linha de Pesquisa “Linguagem, discurso e praticas educativas” do curso
Mestrado em Educacédo da Universidade S&o Francisco (Itatiba-SP), no contexto de pesquisa de
livros didaticos para o Ensino Fundamental, para a Educacdo de Jovens e Adultos e demais
pesquisas relacionadas a linguagem, aos diferentes tipos de discurso e as praticas educativas.

Partimos do principio de que o governo federal, visando a uniformizacéo dos contetudos
minimos no curriculo nacional da Educacdo Basica, (atualmente, exceto da Educacéo Infantil),
utiliza o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para fazer a analise, aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos aos alunos atendidos. De acordo com a Lei n°® 12.796/2013, que
estabelece a obrigatoriedade da matricula das criancas com 4 anos na escola, acreditamos que,
provavelmente, o governo ira estender o PNLD para a Educacdo Infantil. Diante disso, as
editoras, possivelmente, terdo interesse em adequar-se a essa nova organizacao.

Com base nessa realidade, manifestamos nosso interesse em identificar (a) quais 0s
géneros textuais presentes nas colecbes de livros didaticos de trés editoras que lideraram o
ranking do PNLD, entre os anos de 2011 e 2013, (b) com que frequéncia eles apareceram, (c)
se houve progressao na apresentacdo dos géneros no decorrer da colecéo, (d) qual o género que
mais se repetiu, (e) quais as possibilidades de relac@es de interlocucéo do leitor com os textos
desse género e (f) como o letramento estd sendo propiciado através das atividades propostas e
prescri¢fes dos autores/ da editora ao professor.

Para esse momento, selecionamos 0s textos pertencentes aos géneros jornalisticos nos
materiais de uma editora das trés editoras selecionadas, cuja analise possibilitara algumas
reflexdes sobre as consequéncias que isso pode ter no letramento das criancas.

Para fundamentar esta pesquisa, iremos nos apoiar nos estudos do letramento (STREET, 2003,
2010; KLEIMAN, 1995, 2005, 2007, 2008, 2009), nas questdes do Interacionismo Sociodiscursivo
segundo Bronckart (2006, 2008, 2012) e nas orientacdes pedagogicas sobre o trabalho com géneros
em sala de aula conforme nos apresentam Dolz e Schneuwly (2004) e nos estudos de Geraldi (1999)
a respeito da interlocucdo do leitor com os textos publicados nesses livros.

1. Letramento e géneros textuais

Nesta pesquisa, subsidiamo-nos nos estudos de Street (2003, 2010) e Kleiman (1995,
2005, 2007, 2009) sobre as questdes do letramento. Para esses autores, o letramento precisa ser

1 Mestranda em Educagéo na Universidade Sdo Francisco (USF).
2 Professora do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Sdo Francisco (USF). Doutora em
Linguistica Aplicada pela PUC-SP.
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relacionado ao contexto socio-histérico em que é observado, pois, seja em casa, na igreja, na
escola, na empresa, em cada grupo social, as pessoas podem ter diferentes relagcdes com a leitura
e a escrita, gerando praticas sociais diversificadas. Tais estudos “partem de uma concepgao de
leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos
contextos em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 4).

Nessa concepcdo, portanto, ndo existe um Unico tipo de letramento, mas varios
letramentos e funcionando conforme as variadas praticas em seus contextos especificos.

Mas, para agir na sociedade e nos diferentes contextos, o cidadao precisa conhecer essas
diferentes praticas, afinal um aluno ndo podera agir frente a um texto literariofficticio, do
mesmo modo que age frente a uma noticia de jornal, ou seja, “mudam-se as situacdes de
comunicac0es, 0s objetivos, mudam-se também os textos usados” (BUENO, 2011, p. 29).

Conforme nos apresenta Kleiman (2005, p. 47) “quando se amplia a concepgao da escrita
[...] é possivel entender melhor o impacto social da escrita: as mudancas e transformacdes
decorrentes das novas tecnologias, os usos da escrita e seus reflexos no homem comum”.

A escola, como principal agéncia de letramento, pode contribuir para que os alunos
saibam agir nas diferentes situagdes comunicativas de que venham a tomar parte. E um modo
de se fazer isso seria com o trabalho com géneros textuais. Afinal, em todas as situactes
comunicativas os falantes recorrem a um género textual, adotando-o e adaptando-o as
finalidades de cada contexto, conforme Bronckart (2006, 2008, 2012).

Segundo Bronckart (2006, p. 251):

0 conhecimento do contexto inclui o conhecimento dos pardmetros materiais
do ato de producdo (quem é o emissor, quais sdo 0s eventuais receptores, em
gual espaco-tempo eles se situam?) e o dos pardmetros sociossubjetivos da
interacdo (qual é o lugar social no qual se realiza a producéo, quais 0s papeis
gue dai decorrem para o0 enunciador e seus destinatarios, que relacdes de
objetivos se estabelecem entre eles?).

Quanto ao papel do professor, Kleiman (2005, p. 53) afirma que ele “é¢ um promotor das
capacidades e recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem das

praticas de uso da escrita situadas nas diversas institui¢cdes.”
De acordo com Kleiman (2007, p. 18-19):

partir de praticas letradas e das fun¢des sociais da escrita na comunidade do
aluno [...] envolve agir como interlocutor privilegiado entre grupos com
diferentes praticas letradas e planejar atividades que tenham por finalidade a
organizacdo e participacdo dos alunos em eventos letrados proprios das
instituicbes de prestigio, tais como ler textos literarios, cientificos,
jornalisticos, assistir a pecas de teatro, escrever um livr(inh)o, fazer uma
exposicdo artistica, organizar um sarau ou uma noite de autégrafos.

Assim, tomando o0s géneros textuais como importantes instrumentos psicologicos da acéo
humana, no sentido dado por Vigotski (2007), defendemos a tese de que podera haver um bom
trabalho de letramento quando houver um ensino que traga a diversidade de géneros textuais e,
assim, de praticas sociais possiveis com a leitura e a escrita, mesmo para as criancas da
Educacao Infantil, pois elas agem e, por meio da linguagem, desde bem pequenas. Além disso,
o trabalho por meio de uma sequéncia didatica possibilita que as criangas dominem melhor um
género textual (DOLZ; SCHEUWLY, 2004).
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Contudo, em que medida os materiais didaticos voltados a Educacao Infantil trabalham
0s textos dos géneros da midia que abordam os acontecimentos da atualidade?

2. Os géneros jornalisticos: a forma de apresentacdo em uma colecdo para a Educacéo
Infantil

Para Bronckart (2012, p. 72), “os textos sdo produtos da atividade humana e, [...] estao
articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢Ges de funcionamento das formac6es
sociais no seio das quais sdo produzidos”. Esses textos foram sofrendo alteracdes, adaptando-
se e se transformando ao longo da historia da humanidade. Nesse periodo houve uma
preocupacédo dos estudiosos, desde a Grécia antiga, em caracterizar e nomear tais textos, o
que resultou em “que qualquer espécie de texto pode atualmente ser designada em termos de
género” (BRONCKART, 2012, p. 73).

Contudo, hd uma diversidade de géneros de textos, e concomitantemente, uma série de
critérios que podem ser considerados para classifica-los: referente ao tipo de atividade humana,
ao efeito comunicativo, ao tamanho e ao suporte utilizado etc. (BRONCKART, 2012).

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 146) que abordam que a questdo do trabalho com os
géneros em sala de aula: “os géneros constituem a referéncia essencial para abordar a infinita
variedade das préaticas de linguagem e o meio de tratar a heterogeneidade constitutiva das
unidades textuais” possibilitando a comunicagao nas diferentes situagoes.

No entanto, “o género trabalhado na escola é sempre uma variacdo do género de referéncia,
construida numa dindmica de ensino-aprendizagem, para funcionar numa instituicao cujo objetivo
primeiro ¢ precisamente este” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 69).

De acordo com Kleiman (2008, p. 50), “o jornal é uma oportunidade de trabalhar diferentes
géneros e linguagens com os alunos, pois cada uma das secdes pedird um uso especifico da lingua.”

Além disso:

o discurso jornalistico (assim como o discurso cientifico) envolve ndo sé os textos
escritos que aparecem no jornal, mas também a discussao oral, que se faz na
redacdo, das matérias que serdo noticia no jornal do dia seguinte, as consideracGes
e correcdes gue o editor faz, tanto por escrito como oralmente, sobre o texto que o
repdrter apresentou etc. Em outras palavras, € um discurso letrado, com praticas que
envolvem tanto a lingua falada como a lingua escrita (KLEIMAN, 2005, p. 43).

Sabendo que ndo existe nenhum programa destinado a Educacdo Infantil, nos moldes do
PNLD, foi necessario construir critérios para a selecao do corpus a ser analisado. A investigagao se
deu por meio do acesso ao site do Fundo Nacional de Desenvolvimento e Educacdo (FNDE) e
identificacdo de uma listagem de editoras que vém participando desse programa onde consta a
evolucdo da quantidade de exemplares distribuidos por elas entre 2005 a 2013 atraves do governo.

Como o programa utiliza a periodicidade de trés anos para a escolha e utilizacdo dos
livros, sendo que o triénio atual corresponde ao periodo de 2013 a 2015, optamos por selecionar
0s trés anos anteriores ao do desenvolvimento desta pesquisa, definindo os anos de
classificacdes. Os dados evidenciaram que sequencialmente as editoras Atica, Moderna e
Saraiva lideraram o ranking de vendas para o PNLD.

Como a pesquisa encontra-se em fase inicial de analise de dados, selecionamos a cole¢édo
publicada pela editora Saraiva, Colecdo Prosinha, que iremos apresentar a seguir.
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1.2. Colecao de materiais: Prosinha

A colecdo publicada pela Editora Saraiva visa atender as especificidades das criangas de 3 a
5 anos. Foi escrita pelas autoras Anita Adas e Cristina Musa, e € constituida pelos materiais: livros
do aluno com fichas de atividades, material de apoio ao professor adotante, CD de &udio
acompanhado pelo livro de cancdes, kit de recursos para o professor (cards, posters, alfabeto,
imagens etc.) e livro “Conversando com as familias”. O livro do aluno esta estruturado em trés
niveis, cada um deles contendo 2 partes, sendo que estas estdo subdivididas em 4 unidades,
somando um total de 8 unidades tematicas por nivel. Cada unidade € iniciada por uma pagina de
abertura em gue sdo encontrados imagens, infograficos, varias propostas em que as autoras sugerem
o trabalho com os alunos sobre a tematica da unidade.

A analise dos livros para o aluno e a identificacdo dos textos apresentados na colecdo
PROSINHA em seus trés niveis revelam que o género jornalistico ndo esta contemplado nos niveis
1 e 2 (destinados as criancas com 3 e 4 anos respectivamente), sendo apresentado apenas no nivel
3 (destinado as criancas com 5 anos de idade), através da publicacdo de 1 capa do suplemento
infantil de um jornal, 1 noticia e de 2 agendas culturais; em contrapartida, os géneros adivinha,
cancdo, instrucdes de montagem, parlenda, poema, receita estdo nos trés niveis da colegdo, assim
como nota-se a significativa presenca do texto ndo-verbal ao longo da colecao.

2.1.1. A capa de um suplemento infantil de um jornal

A capa do suplemento “Folhinha”, destinado ao publico infantil, ¢ apresentado no Nivel
3, Parte 1, dentro da Unidade 4 que aborda a tematica dos meios de comunicacao, visando ao
conhecimento e utilizacdo desses meios atraves das propostas de trabalho com 20 fichas de
atividades (ficha 80 a 100).

Na ficha 87, as autoras destacam que “O jornal também € um importante meio de
comunicagdo” e apresentam a capa do suplemento “Folhinha”, em tamanho menor ao que pode
ser encontrada no suporte de origem, porém com as mesmas ilustracdes, fontes e formatacao
do referido exemplar. Ha referéncias para a consulta do exemplar via biblioteca ou internet.

Trata-se de uma edi¢do do ano de 2012, mesmo ano de publicacdo do livro didatico.
Diante desse contexto, as autoras propdem, por meio da atividade, que o aluno identifique os
elementos nome do jornal, data, nome do suplemento, imagem, chamada e manchete na capa
apresentada. Nota-se que a leitura prévia, pelo professor, dos objetivos impressos no verso da
ficha de atividades, € necessaria para que 0 mesmo planeje a¢fes que possibilitem a ampliacédo
de oportunidades para o conhecimento, exploracéo e utilizacdo desse género.

Na proxima ficha de atividade, as autoras apresentam uma noticia e propdem atividades
que serdo analisadas a seguir.

2.1.2. A noticia

Em continuidade a tematica dos meios de comunicacdo e na ficha posterior, a analisada
anteriormente, ¢ apresentada a noticia “Visitante de peso” (imagem 1). Em sintese entende-se
que “a noticia, segundo Amaral (1969) e Lustosa (1996), ¢ um género em que predomina o
vocabulario usual da sociedade escolarizada. Contudo, muda-se a época, muda-se também o
vocabulario [...] j& que a lingua esta sempre em movimento” (apud BUENO, 2011, p. 80). Nesse
caso, o texto original antecede em 3 anos a data de acesso e publicacdo da colecdo em analise,
periodo que pode ter ocorrido mudancas a respeito do assunto. Vejamos as duas noticias:
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Imagem 13: noticia do livro didatico Imagem 2: noticia original* extraida
da folhinha on-line

Diante dos textos, notamos primeiramente que no livro didatico o titulo da noticia é o original,
no entanto, o livro reproduziu parcialmente o texto, pois constam os trés primeiros paragrafos da
noticia original, sem modifica¢des no interior do trecho, mas as demais informagdes foram suprimidas
por reticéncias descaracterizando o género noticia e alterando o foco da leitura. Ao cortar o texto, 0
livro didatico faz com que a atencéo do leitor se volte para o aparecimento das baleias nos mares,
enquanto a questao da proibicéo da caca desse animal fica em segundo plano.

Ao compararmos o texto original com a versdo impressa no livro, notamos que a
ilustracdo de todo o corpo do animal, que enfoca uma das principais caracteristicas dessas
baleias (verrugas brancas na cabega e esguicho em forma de “V”) foi substituida por uma foto
em que se exp0s a parte dianteira do corpo de uma baleia tal como podem ser vistas quando
chegam proximo a costa brasileira. Essas modificagdes feitas, ou seja, a retextualizagdo, “apaga
caracteristicas do género, tornando os textos muito distantes da forma como séo vistos e usados
nas situacdes comunicativas reais” (BUENO, 2011, p. 78).

A partir desse texto, as autoras propdem que o aluno organize 4 palavras e descubra uma
frase, que esté relacionada ao tema da noticia, porém se remete a uma informacao que ndo esta
explicita no trecho impresso no livro.

Diante desse contexto, analisamos que a leitura prévia, pelo professor, 0 acesso a versao
on-line da noticia na integra (assim como, das informagdes complementares que a procedem) e

3 Noticia apresentada no nivel 3, parte 1, unidade 4, p. 179, da colecdo PROSINHA (editora Saraiva).
4 Retirei a noticia no site da Folha na Internet, 14 ela aparece como foi impressa e escaneada para esta pesquisa.
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a leitura dos objetivos impressos no verso da ficha de atividades sdo importantes para a
realizacdo da atividade e o planejamento de acOes que possibilitem a ampliacdo de
oportunidades para o conhecimento, exploracéo e utilizagdo desse género.

Na ficha seguinte, as autoras propdem que o aluno crie uma placa de sinalizacdo sobre a
proibicdo da caca as baleias e, na sequéncia, apresentam uma agenda cultural.

2.1.3. A agenda cultural

Essa agenda é apresentada tanto na Unidade 4, que traz a tematica dos meios de
comunicac¢do, como na Unidade 7 que aborda o cinema.

Diante disso, e por identificarmos que o texto de uma unidade é continuidade do outro
texto, iremos analisa-los nesta secdo estabelecendo semelhancas e diferencas entre as formas
como os mesmos foram apresentados.

Na Unidade 4, a agenda é apresentada pelas autoras em tamanho menor ao que pode ser
encontrado no suporte de origem, no entanto a pesquisa através do site de busca “Google”, devido
a falta de referéncias ao final da agenda ou no verso da ficha de atividades, nos permite identificar
que cada um dos textos que formam essa agenda estéo impressos na integra, porém a sua formatacéo
(disposicdo na pagina, tamanho, formato e cores de letra) sofreram algumas alteracdes que,
possivelmente, podem “transforma-lo em um texto didatico distante da verdadeira situacdo de
comunicag¢ao propiciada por tal género” (BUENO, 2011, p. 69).

Essas observacGes podem ser feitas a respeito da agenda cultural apresentada pelas
autoras na Unidade 7, no entanto, esse texto esta impresso em tamanho maior, se comparado
ao anterior, o que melhora a visualizacao do seu conteudo.

A agenda cultural foi impressa em 2012, no mesmo ano de publicacdo do livro didatico
e, nas respectivas fichas de atividades, as autoras propdem que o aluno pinte de uma cor
predefinida algumas informacGes (nome de um parque de diversdo, de uma biblioteca, de um
parque, de um programa e a sua data), supondo-se o auxilio individual do professor.

Uma analise sobre o verso da ficha de cada atividade permite identificar diferencas entre
a definicdo de objetivos a serem alcancados, com uma diminuicdo significativa de objetivos
para a utilizacdo do mesmo género na Unidade 7, que antecede a finalizacao do livro destinado
as criancas com 5 anos de idade.

Além disso, nota-se que na Unidade 4 as autoras sugerem, na ficha de atividades seguinte,
uma aproximacao da finalidade do texto propondo que cada aluno preencha uma agenda com
as suas atividades a serem realizadas durante uma semana durante a manha, tarde e noite. No
entanto, na Unidade 7, logo ap0s a agenda, as autoras tratam da questdo do valor pago pelo
ingresso para uma sessao de cinema, cujo assunto se relaciona a tematica da unidade, mas nédo
mantém relacdo com os programas da agenda cultural da ficha anterior (Festival de Chocolate
e apresentacao de shows infantis, Ilha Misteriosa do Cascao, nova atragdo do Wet’n Wild e
Festival de Arte Serrinha com programacao infantil).

Algumas consideracoes

A analise inicial revela que a colecdo PROSINHA traz uma diversidade de géneros, em
concordancia com a nossa tese que ressalta a importancia de um trabalho que contemple a
diversidade textual e, também proporcione atividades que permitam que o aluno esteja letrado,
ou seja, saiba tanto produzir quanto a ler os diferentes géneros. Segundo Bueno (2011, p. 40)
“o trabalho constante com o género, visando ao dominio de textos orais e escritos, trara
beneficios tanto para a produgdo de textos quanto para a leitura”.
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Ao retomarmos as atividades propostas pelo livro didatico, nos perguntamos se o trabalho
proposto para com 0 género jornalistico levaria as criangas a dominarem o género estudado
permitindo-Ihes falar ou escrever de maneira adequada em situacdes de comunicacéo especificas?

Ao verificarmos essas atividades, notamos que elas supdem que haja um registro do aluno:
identificacdo de informacbes das partes que constituem o jornal, ordenacdo de palavras para a
montagem de uma frase, criacdo de uma placa de sinalizacdo, preenchimento de uma agenda
pessoal e conhecimento acerca do ingresso para a entrada no cinema. O que seria suficiente para a
crianca se pautar na escolha de um modelo apropriado de texto para ler e ou escrever?

Durante a analise, observamos que o0s textos do género jornalistico aparecem
retextualizados, ou seja, sofrem alguma modificacdo para se adequarem ao livro didatico: corte
de partes do texto, troca de ilustracdo, alteracdes na disposicdo do texto e na selecdo dos
recursos graficos. Dessa forma, vemos uma transformacdo do género social em um género
escolar, distante dos textos reais, interferindo na apropriacdo, pela crianca, dos conhecimentos
a respeito do género noticia e agenda cultural, por exemplo.

Notamos também que ha diferencas na quantidade e variedade de géneros apresentados
nos livros didaticos dos trés niveis como pudemos delinear a respeito do género jornalistico,
restrito ao nivel 3 e com maior incidéncia na parte 1.

Na parte 1 do livro destinado as criancas de 5 anos de idade, identificamos a presenca de 1
capa de um suplemento infantil, 1 noticia e 1 agenda cultural, sendo que na parte 2, desse mesmo
nivel da colecdo, identificamos somente 1 agenda cultural, que é continuidade da agenda anterior,
porém agora com menos objetivos o que possivelmente limitara a exploracéo e utilizagdo do género
por parte do professor que seguir estritamente o que prescrito pelas autoras.

A perspectiva de letramento adotada pressupde que o trabalho desenvolvido no ambiente
escolar proporcione 0 acesso e 0 conhecimento de diversos géneros textuais, no entanto, faz-se
necessario viabilizar condicdes para que o aluno consiga agir por meio da linguagem oral e
escrita de acordo com as variadas situac6es de interacdo social.
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OS LIVROS DIDATICOS E OS GENEROS TEXTUAIS:
O USO DO JORNAL, ARTEFATO OU INSTRUMENTO DO PROFESSOR?

Pedro José de Laral
Luzia Bueno?®

Introducéo

No contexto educacional existe uma intensa prescricdo sobre o uso do letramento e dos
géneros textuais para o professor executar as suas atividades escolares. Esse discurso enaltece as
praticas de letramento e a priorizacdo do trabalho com géneros em toda a educacgéo fundamental.

Devido aos atuais estudos e pesquisas avangando nesse campo, conforme pode ser constatado
examinando o nimero de publicages disponiveis® e o discurso dos legisladores da educagéo,
assistimos a preocupacdo das redes educacionais — publicas e privadas — em assumir a formacao dos
seus professores e, entdo, ofertar cursos que abordam essa tematica. Por sua vez, os docentes buscam
0 que exatamente ensinar dos géneros textuais e, principalmente como ensinar os diversos géneros.

O livro didatico, de certa forma, atende esse anseio do professor. Frente a isso, ele assume
um papel fundamental porque, diversas vezes, € utilizado como organizador do trabalho do
professor, dada a precaria formac&o inicial de muitos profissionais. Além disso, o livro didatico
estd a disposicdo em todas as escolas, uma vez que € distribuido gratuitamente pelo governo
federal e, mesmo quando o professor afirma ndo o utilizar, acaba buscando auxilio nele.

O presente artigo apresenta uma analise dos livros didaticos de lingua portuguesa do 2°
segmento do ensino fundamental da Educagao de Jovens e Adultos, intitulado “Cole¢ao Viver
e Aprender — integrado”, do projeto Agdo Educativa da Editora Global.

Para as discussdes, assume-se a articulagcdo entre os conceitos de letramento e géneros
textuais, uma vez que o desenvolvimento das praticas sociais envolvendo leitura e escrita
sempre ocorrera mediado por um género. Devido a isso, a analise estd centrada na oferta de
géneros textuais que o livro didatico apresenta, com énfase no género textual jornalistico, bem
como na qualidade e nas atividades propostas que envolvem esses géneros. A partir desse
diagnostico, € discutida a contribui¢do do trabalho com esse livro para o desenvolvimento de
praticas de letramento entre os alunos da EJA.

1. O letramento e 0s géneros textuais no contexto escolar
1.1. Letramento: conceito, origem e importancia

O termo letramento € recente, mas bastante discutido atualmente no Brasil pelas diversas areas
do conhecimento (educacéo, linguistica aplicada, historia da leitura, didatica). Ele ndo possui uma
tnica definicéo, devido a cada area utilizar diferentes olhares, conforme seus objetivos de estudo. E
possivel confirmar essa afirmativa com as palavras de Costanzo (apud MARCUSCHI, 2008, p. 24)
“Letramento parece ter hoje em dia tantas definicdes quantas sdo as pessoas que tentam definir a
expressdo”. Portanto, existem varias defini¢coes ao longo da historia e atualmente.

! Doutorando do Programa de Pds-graduagdo em Educacéo da Universidade S&o Francisco (USF), campus Itatiba-SP.
2 Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Sdo Francisco (USF). Doutora em
Linguistica Aplicada pela PUC-SP.

$ Acessando o site www.google.com.br, e digitando as palavras “letramento” e géneros textuais, foi possivel
constatar a infinidade de textos publicados (artigos, livros, monografias, dissertacdes, teses, comentérios, entre
muitos outros). Somente nesse site de busca ha 55 paginas com o total de 21.900 resultados.
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Considerando esses fatos, é possivel entender a complexidade do conceito. Kleiman
(1995) define o letramento como,

[...] um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos. [...] O fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da
escrita tal qual é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita. (p. 18, 20)

De acordo com essa perspectiva, o letramento abrange tanto o processo de
desenvolvimento quanto o uso da escrita pela coletividade, principalmente porque esse
processo envolve mudancas sociais e tecnoldgicas, como a democratizacdo do ensino, a
alfabetizacdo universal, o surgimento da internet, etc. Entdo o letramento pode ser
compreendido como um conjunto de praticas de uso da escrita que fez e faz profundas
modificagbes na sociedade. Partindo dessas observacBes, Marcuschi (2008) afirma que as
questdes relativas ao letramento devem ser investigadas em situa¢es que tanto a escrita como
a fala é central para as atividades comunicativas em curso, enquanto praticas linguisticas. Por
exemplo, quando realizamos a leitura de um jornal e, em seguida, comentamos sobre o que
lemos com alguém, estamos praticando atividades comunicativas, usando a leitura e a fala.

No entanto, essa visao mais ampla sobre o fenébmeno do letramento nem sempre foi a
predominante. Street (2010), ap6s verificar varias pesquisas sobre alfabetizacao e letramento,
percebeu que havia dois modelos de letramento. Ele os nomeou de letramento autdbnomo e
letramento ideoldgico.

O letramento autdnomo € aquele que incide na autonomia e supremacia cognitiva a escrita,
ou seja, defende que a escrita é tdo somente a aquisi¢do de técnicas para o dominio do sistema de
escrita e 0 desenvolvimento de habilidades individuais especificas para esse dominio, sem levar em
consideracgdo 0s contextos em que estdo inseridos, sejam eles sociais, histdricos ou politicos. Essa
perspectiva pressupde que, ao aprender a codificar (produzir o codigo escrito) e a decodificar
(decifrar esse codigo) o sujeito estaria preparado para participar com facilidade em qualquer
situacdo comunicativa. Partindo desse pensamento, ha uma Unica maneira de aprender e de usar o
sistema de escrita, independente dos diferentes contextos.

Ja o letramento no modelo ideoldgico afirma que a linguagem ndo estd, de maneira
alguma, desvinculada do contexto em que é construida e nem dos diversos significados que as
pessoas atribuem a escrita e, ainda, das relacfes de poder que regem seus usos. Nesse contexto,
as praticas de letramento sdo influenciadas pelas condi¢des individuais e sociais em que
ocorrem e, por isso, deve-se pensar em multiplos letramentos que devem ser considerados em
seus contextos sociais e culturais, nas sociedades em que surgem. 1sso denota que 0s sujeitos,
por meio dessas praticas, tém a possibilidade de desenvolver a capacidade de refletir e, também,
interferir sobre as ideologias presentes na sociedade.

Segundo a perspectiva do ultimo modelo, as praticas de letramento advém das diversas
esferas da sociedade, inclusive — e ndo exclusivamente — da escola. Entretanto, no ambiente
escolar, muitas das vezes o aluno deve realizar suas atividades de forma individualizada,
diferentemente das praticas sociais, que via de regra sao essencialmente colaborativas, pessoas
de variados segmentos participam coletivamente, interagindo socialmente. Dai surge a
importancia da aproximacdo da escola com as praticas sociais vivenciadas em outras
instituicbes, com o objetivo de mostrar aos alunos sua relevancia, facilitando assim as
adequacdes, adaptacdes e transferéncias por parte deles, quando da sua aplicacdo na vida real.

Portanto, € necessario refletir sobre o letramento no &mbito escolar. As praticas de letramento
fora da escola ocorrem de maneira contextualizada, sendo produzidas conforme a situacéo e séo,
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necessariamente, relevantes para os participantes dagquele meio. Ja na escola, muitas vezes, as praticas
de letramento visam desenvolver habilidades e competéncias no aluno que podem ndo ser,
necessariamente, relevantes para ele, porgque se o exercicio escolar tiver como unico objetivo fazer
com que o aluno aprenda a usar o codigo, e mostrar que ja sabe escrever, pode leva-lo a produzir
formas escritas que ndo tém relagdo concreta com os textos que circulam nas instituicdes sociais.

Mas, quando o trabalho didatico € organizado levando em conta os textos que circulam entre
as diversas instituices sociais cotidianamente, as diferencas e caracteristicas de cada situacdo
podem comecar a penetrar nas aulas, e 0 ensino da escrita passaria a ter sentido para o0s alunos. 1sso
retoma a perspectiva de que, no letramento, aprender a ler e a escrever envolve muito mais do que
simplesmente se apropriar dos recursos textuais, na verdade propicia a aprendizagem das préaticas
sociais em que 0s textos estdo imersos. Portanto, dentro do contexto escolar, € necessario que sejam
inseridas praticas sociais significativas e contextualizadas.

1.2. Os géneros textuais e o letramento

Atualmente, as atividades de ensino centrada nas praticas de letramento estdo
intrinsecamente ligadas ao uso dos géneros textuais. Descrever uma classificacdo que abarque
todos os géneros textuais efetivos na realizacdo de um trabalho escolar de letramento,
certamente nao seria possivel. Essa impossibilidade deve-se ao elevado nimero de géneros que
ocorrem simultaneamente nas praticas de linguagem oral e escrita.

Consoante com o conhecimento de que todo o uso da lingua acontece gracas a
ocorréncia de condicdes especificas e particulares possibilitados no espago e no tempo,
Marcuschi (2008), destaca que:

Os géneros sao formas textuais estabilizadas, histérica e socialmente situadas.
Sua definicdo ndo € linguistica, mas de natureza sociocomunicativa. Poder-se-
ia dizer que os géneros sdo propriedades emergentes inalienaveis dos textos
empiricos e servem de guia para a producdo textual em condicdes
sociocomunicativas concretas. (p. 43).

O autor defende que tanto o letramento como 0s géneros textuais estdo além da
linguistica, situam-se e relacionam-se com as praticas sociais. Se ambos se inserem num
contexto amplo e similar € importante e significativo a realizacdo de atividades de letramento
escolar centrado nos géneros textuais.

Atinente ao trabalho escolar de letramento, Rojo (2008) salienta que:

Na maioria das vezes, letramento e escolarizacdo se ddo simultaneamente,
pelo fato de a escola ser hoje, em quase todas as sociedades modernas, a
principal agéncia de letramento e de circulacdo de textos escritos. (p. 65).

A escola é a principal responsavel pela aquisicdo e transmissao de conhecimentos que
orientardo os individuos em sua jornada histdrica e social, portanto, a realizacdo de um trabalho
voltado para as praticas sociais relevantes, pode significar muito e fazer uma grande diferenca
na construcao intelectual desse sujeito.

Embora haja inexisténcia de um consenso geral sobre um conceito Unico para o letramento e
da grande diversidade dos géneros textuais presentes na linguagem, hd uma predisposicdo a
concordancia de que esses conceitos se relacionam diretamente as diferenciadas praticas sociais e
portanto, devem ser trabalhados efetivamente como forma de propiciar o desenvolvimento e
conhecimentos concretos passiveis de sentidos no convivio social desses cidad&os.
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Como alternativa para dinamizar o processo de letramento com énfase nos géneros
textuais, Kleiman (2005) defende que a escola viabilize esse processo atraveés da execucao de
projetos de letramento. Esses projetos devem originar de temas de interesse real dos alunos,
devem envolver o uso da escrita, a leitura de textos e o trabalho coletivo entre professores e
alunos, ou seja, um fazer pedagogico direcionado da pratica social para o contetdo.

A execucdo do letramento envolvendo os géneros textuais proporcionara aos alunos
muito mais que a aquisicao de conhecimentos cientificos. Isso possibilitara o contato dialdgico
com atividades orais, escritas e imagéticas capazes de significar e ressignificar. Quando os
alunos realizam ac¢des que tenham relacéo direta com o seu cotidiano, o aprendizado torna-se
mais facil, prazeroso e significativo.

1.3. O letramento e os livros didaticos

O livro didatico pode ser considerado o principal meio de apoio ao aprendizado de muitos
alunos espalhados pelo Brasil, devido a caréncia de materiais escritos disponibilizados tanto aos
professores como aos alunos. A complexidade e o multifacetamento do livro didatico em conteudos,
atividades, formas de trabalhar e objetivos ideologicos das atuais politicas educacionais, tornam-no
um reflexo dos direcionamentos pensados, discutidos e aprovados pelo MEC. Uma politica publica
governamental, que trata a educacéo publica de forma igualitaria em todas as partes de um pais com
dimensGes continentais, ignorando as peculiaridades regionais.

Os livros didaticos seguiram o desenvolvimento do processo educacional brasileiro ao longo
do tempo, podemos considera-lo como um guia de trabalho, que deve ser acompanhado de outros
materiais didaticos como prevé os PCNs. Isso significa ampliar os contetdos e informagdes que
possam dar suporte a uma educacdo de qualidade, que trate de questdes atuais e relevantes, criando
no aluno um perfil de aprendizado significante e voltado para as préaticas sociais.

Apesar do livro didatico se constituir num dos mais importantes meios de aprendizagem para
0 aluno, cabe aos professores dinamizar a utilizacdo de métodos e materiais diferenciados, para a
obtencdo de éxito no aprendizado.

Gragas a complexidade de conteudos e temas tratados nos livros didaticos, ele representa
uma importante fonte de desenvolvimento das atividades de letramento. As obras analisadas
neste artigo trazem explicitamente essas praticas focadas nos géneros textuais.

Concretizar as praticas de letramento dos livros didaticos significa, antes de tudo, utilizar um
recurso didatico disponivel ao professor e ao aluno de forma a efetivar atividades envolvendo
conteudos presentes no meio social desse aluno. Por ser a escola a principal agéncia de letramento e
ter acesso aos livros didaticos, entendemos que a utilizacdo desse material pedagogico € essencial.

No ano de 2011, de acordo com os dados estatisticos do MEC, houve uma distribuicao
de aproximadamente 14,1 milhGes de livros didaticos, para um universo de cinco milhdes de
alunos matriculados desde os anos iniciais até o ensino médio, incluindo a Educacao de Jovens
e Adultos. O livro didatico tem grande alcance junto aos estudantes brasileiros, gracas ao
extenso programa de distribuicdo do governo federal. Devido a sua disponibilidade, esse
material é uma das mais importantes ferramentas de ensino utilizadas pela escola.

Devido a disponibilidade do livro didatico aos professores e alunos, a utilizacdo desse
recurso nas praticas de letramento nos parece bastante viavel. Importante ressaltar que esses
materiais e praticas utilizadas devem ser priorizados de forma a tornar a aprendizagem dos
alunos um processo amplo, dindmico e significativo de sentidos, possibilitando a eles uma
ligacdo efetiva com o meio social.
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2. Os livros didaticos da EJA

O material selecionado para nossa analise sdo quatro volumes de livros didaticos da EJA
do 2° segmento. Esses livros sdo componentes da Colecdo Viver e Aprender — integrado, do
projeto Acdo Educativa da Editora Global. A colecdo completa é composta de um volume Gnico
de alfabetizacdo, trés volumes do primeiro segmento e quatro volumes do segundo segmento.

Cada livro analisado esta dividido em seis unidades: unidade 1 — Lingua Portuguesa,
unidade 2 — Lingua Inglesa, unidade 3 — Arte e Literatura, unidade 4 — Matematica, unidade 5
— Ciéncias Humanas: Historia e Geografia, e unidade 6 — Ciéncias Naturais. Todas as unidades
apresentam um rol de géneros textuais e atividades ancoradas a eles. A nossa analise esta focada
apenas nas unidades 1 — Lingua Portuguesa. Essas unidades subdividem-se em quatro capitulos
cada, conforme a descric¢do do quadro abaixo.

Capitulos Volume 5 Volume 6 Volume 7 Volume 8
Unidade 1 Unidade 1 Unidade 1 Unidade 1
1 As palavras, os | Escrever é O texto, o leitor | Tecendo o texto

sentidos diferente de falar
2 A vida contada e | Histdrias, Poesia, poemas e | Romance
cantada em historias, poetas
Versos historias...
3 Sabe da dltima? | Texto de Contos Ler para estudar
Deu no jornal divulgacao
cientifica
4 Crénica: avida | Ahoraevezdo | Reportagem Artigo de
de todo dia leitor opiniao

Quadro 1: distribuicdo dos géneros textuais

Analisando os diferentes géneros textuais apresentados, verificamos que os autores
tiveram uma grande preocupacao em atender as prescri¢es postas para o trabalho com esses
géneros, as suas variagOes estdo presentes no dia a dia dos estudantes jovens e adultos.

E possivel identificar distintos prop6sitos na utilizacio desses géneros, eles sio utilizados
para apresentar e desenvolver atividades que tém por objetivo a aprendizagem das
especificidades do sistema de escrita, ou seja, para ensinar os jovens e adultos a se familiarizar
com o sistema escrito e falado presente nos diversos contextos dos grupos sociais.

O trabalho docente com géneros € significativo para os jovens e adultos da EJA,
principalmente porque a grande maioria desses alunos pertence as classes sociais menos favorecidas
da populacdo e séo trabalhadores que experimentam e vivem intensas relagdes sociais.

De acordo com os contetidos dessa colecao, na qual séo trabalhados temas de valorizagdo
social, envolvendo leitura e escrita que apresentam sentidos para os alunos, podemos perceber
que ha um predominio do letramento ideolégico sobre o letramento auténomo.
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Os contelidos e atividades envolvendo os diferentes géneros, e principalmente o jornalistico
denotam para uma concepcéo ideoldgica de letramento, pois nesses momentos a leitura e a escrita
trazem sentidos para os alunos, porque retratam fatos sociais que estéo inseridos em seu meio. Por
outro lado, é preciso levar em consideracao que, infelizmente, muitos cidadaos das camadas sociais
menos favorecidas ndo tém acesso a esse material e a essas informacdes.

Em nossa andlise € percebivel a preocupacao dos autores em desenvolver um processo de
letramento centrado nos géneros textuais. Os textos utilizados em lingua portuguesa apresentam
uma relagdo muito préxima com os fatos sociais presentes no cotidiano dessa clientela.

Para Kleiman (2005), o sujeito letrado tem pelo menos dois sistemas de comunicacéo, o
falado e o escrito, portanto, o letramento no contexto escolar, implica o ensino de estratégias e
capacidades adequadas aos diversos textos que circulam em outras instituicbes onde se
concretizam as praticas sociais.

Centramos a nossa discussdo nos géneros jornalisticos. Os diferentes textos como
reportagem, artigo de divulgacdo cientifica, previsdao do tempo, programacédo de lazer, TV,
radio, cinema, teatro, shows, museu, entrevista, editorial, artigo de opinido, resenha critica,
carta do leitor, charge, cartum, crbnica, palavra cruzada, horéscopo, histoéria em quadrinhos,
anuncio e propaganda estdo presentes na colecdo didatica analisada.

Os autores explicitam que dentre as variacdes e especificidades do género textual
jornalistico, a noticia é a mais importante variacdo desse género.

Dentre as variantes do género jornalistico apresentados na colecao, sdo expostos de forma
bastante clara e de facil entendimento. Esses textos aparecem tanto em sua forma original, como
em adaptacdes para os livros didaticos. Nessas apresentacfes sao detalhadas as composicdes de
género, explicitando as suas especificidades, finalidades e estrutura da escrita.

Os textos desse género entre outros destacam temas como a cultura brasileira, os fatos
nacionais envolvendo a economia, as personalidades brasileiras, a satde, a literatura classica,
0S recursos naturais e a midia.

Dentre as atividades desenvolvidas, encontramos interpretacdo de textos, perguntas
relacionadas ao entendimento do aluno, producdes de textos, descrevendo o passo a passo, com
énfase no uso de variados géneros e de interpretacdes possiveis.

A utilizacdo do jornal escrito ou falado na efetivacdo do trabalho docente com a EJA,
representa um recurso didatico de muita valia para dinamizar o ensino e aprendizagem dessa
modalidade de ensino, pois 0s seus sujeitos sdo portadores de intensos e ricos convivios em
diferentes e variados grupos sociais.

Existem prescri¢cGes para destacar a importancia do trabalho com esse género, mas 0s
jornais mais expressivos e completos, nem sempre estdo disponiveis a escola ou aos
professores. Dessa forma o contato com as variagfes desse género fica comprometido.

Portanto, os livros didaticos analisados representam uma importante fonte para o professor
levar aos alunos, textos e contetidos que tenham relacdo direta com os fatos e acontecimentos reais,
que estdo presentes nas suas relacdes sociais, apesar da exclusdo das regionalidades.

Como sabemos o livro didatico frequentemente € alvo de criticas, mas sabemos também
que ele, em muitas escolas do pais, € um dos Unicos recursos didaticos disponiveis aos alunos
e professores. Como recurso de facil acesso aos sujeitos da educacdo, os livros da EJA,
apresenta uma proposta interessante de aprendizagem, mediados pelos géneros textuais.

Alguns géneros sdo priorizados e ha inexisténcia de outros que consideramos importantes
no letramento da EJA. Mas 0 sucesso na utilizacio desse material depende do professor. E ele
guem conhece a sua clientela, sabe das suas maiores necessidades e dificuldades, portanto, se
realizar um bom trabalho, esse recurso se tornara um importante instrumento de apoio.
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O trabalho com o jornal e uso do género textual jornalistico presente nos livros analisados,
representa um importante instrumento de ensino para a EJA. Essas atividades e procedimentos
relacionam e aproximam significativamente os conteudos escolares dos fatos sociais que fazem
parte do convivio social desses alunos.

Sobre o letramento envolvendo os géneros textuais, Bueno (2011), afirma que:

[...] dada a importancia do género na integracdo social, 0s PCNs o colocam
como centro do ensino de Portugués; enfatizando ainda a importancia de se
trabalhar com uma diversidade de géneros, orais e escritos, para que o aluno
conheca e saiba atuar em diferentes situacdes comunicativas. (p. 53).

Dessa forma, entendemos que o ensino na EJA focado nos géneros textuais presentes nos
livros didaticos trazem resultados positivos para essa modalidade educacional.

3. Consideracdes finais

Nas obras analisadas, procuramos entender a utilizacdo dos géneros textuais propostos,
as formas de trabalho e a énfase desses géneros no processo de letramento de jovens e adultos,
bem como a relacéo dessas atividades e sua empregabilidade no convivio social do aluno.

Por ser um dos materiais mais utilizados nas salas de aulas, e a sua grande abrangéncia
aos alunos, conforme constatam as informacdes do MEC, esse material se bem aplicado, pode
se tornar um grande aliado do professor na efetivacédo das atividades de ensino e aprendizagem.

Dos géneros textuais que os livros trazem, podemos constatar a valorizacdo de alguns
géneros em relacdo a outros e mesmo a auséncia de outros. Verificam-se nesse material,
atividades expressivas de determinados géneros, outros sdo tratados de forma menos intensa. A
forma de aplicacdo a nosso ver € clara para o professor, ou seja, ha orientacdo especifica do
modo de uso desse material, objetivos a serem alcancados e informacdes sobre o local de
circulacdo desses géneros na sociedade, ou seja, se onde eles provém e sao utilizados.

Dentre as atividades e textos que as obras apresentam, elegemos como objeto de analise o
género textual jornalistico e suas diferentes variagdes, eles sdo uma parte representativa desses livros.

Esse estudo nos possibilitou visualizar um quadro amplo e complexo sobre o género
textual jornalistico. Possibilitou também um melhor entendimento do trabalho docente
envolvendo os géneros textuais e a sua importancia para a execuc¢do de um letramento
ideologico, ou seja, a realizacdo de atividades com textos vinculados a realidade social.

A nosso ver o ensino e a aprendizagem com foco no uso dos géneros textuais, representa
para a educacdo brasileira um importante avango na concretizacdo de um processo educativo
solido e significante para os educandos.

O uso do jornal e do género jornalistico presente nos livros pesquisados € um importante
instrumento de apoio ao trabalho dos professores. Os pontos positivos e relevantes superam os pontos
negativos. Também devemos ter clareza de que esse material segue as determinaces legais impostas,
e sdo elaborados de acordo com os critérios dos editais do MEC. Portanto, o livro didatico representa
a concretizacao parcial das politicas publicas educacionais viabilizadas pelo governo federal.
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Rosane Cristina Prudente Rose Thioune!

O estudo demostra que uso linguistico abraca valores que sdo extralinguisticos. Na
producdo do discurso ocorrem atos dialdgicos que sdo uma contingéncia da interatividade e
compartilhamento de informac®es, decorrentes da revolugdo tecnoldgica contemporanea.

As regras de comunicacdo, competéncia gramatical e a performance nos remetem a varias
possibilidades de aceitabilidade das regras sociais que vao determinar o perfil do uso da
competéncia gramatical nas multiplas demandas de interacdo. Dell Hymes (1971, p. 270) na
sua etnografia da comunicacdo nos da um lastro para a analise do uso da linguagem em
contextos especificos, de como os individuos a usam, como se comunicam um com 0S outros,
de como os fatores sociolinguisticos séo determinantes na definicdo desta competéncia.

Dentre uma das seis unidades: comunidades de fala, situacdo de fala, evento discurso,
ato comunicativo, estilo comunicativo e modos de falar, define que podemos determinar o
membro de uma comunidade de fala pelo compartilhamento de um dos “modos de falar” com
0s outros. Os membros de um determinado site pertencem a um discurso comunidade, por
compartilhar regras particulares para falar online. Quando reverberam um significado aos
seus participantes realizam uma a¢gdo comunicativa.

A po6s-modernidade nos compacta a convergéncia da interatividade do letramento digital
e suas possibilidades de mdaltiplas linguagens e semioses, um mundo no qual a competéncia
comunicativa ¢ anelada pelo letramento digital. J& que “letramento sdo as praticas e eventos
relacionados com uso, fungdo e impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1998, p. 81) nao
podemos esquecer que a midia impressa, o0 jornal, ja navega pelo suporte digital com uma
variacdo de formatos e conteudos.

O Beiru

Com uma populacdo de 45.279 habitantes, o que corresponde a 1,85% da populacdo de
Salvador, o bairro do Beiru concentra 1,81% dos domicilios da cidade. Os chefes de familia da
comunidade, 24,44%, estdo situados na faixa de renda mensal de 1 a 2 salarios minimos e 33,07%
tém uma escolaridade de 4 a 7 anos de estudos (SMA — PMS, 2010). Considerado um quilombo
urbano, o Beiru é extremante midiatizado pelo recorte da violéncia urbana, consequentemente tenta
a superacao de seus problemas socioecondmicos com uma pulsante vida cultural.

Resquicio de uma area que pertenceu a Gbéra, um africano escravizado que nasceu no Reino
de Oyo, atual Nigéria, fica no entorno do Campus principal da Universidade Estadual da Bahia —
UNEB (a maior universidade do Norte e Nordeste). Face as diversas influéncias linguisticas
soteropolitanas, a convergéncia de linguas africanas, indigenas e europeias, Gberu que significa
florescer, desenvolver, passou a ser pronunciado Beiru. Dicionarizado, ganha acentuacéo e um novo
significado — peixe (Jornal do Beiru, 2011). Como reparacdo pelos muitos anos de trabalho, como
“propriedade” da familia Garcia D’ Avila na fazenda Campo Seco?, ganha uma porcdo de terra;
com este pagamento funda um Quilombo que posteriormente ganharia o seu nome.

! Graduanda do Curso de Habilitacéo e Licenciaturaem Lingua Portuguesa e Literaturas na Universidade Estadual da Bahia
(Uneb). Pesquisadora do CNPg, modalidade PIBIC/AF de Iniciagdo Cientifica e do Grupo de Estudos Interdisciplinares
em Lingua, Linguagem e Cultura. O projeto de IC tem orientagdo da Profa. Dra. Ligia Pelllon de Lima Bulhdes.

2 Fazenda Campo Seco — propriedade que teve origem no latifindio da familia Garcia D’ Avila.
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O quilombo do Cabula, um dos principais focos de resisténcia ao regime escravocrata, dentre
os seculos XVIII e XIX na Bahia, abrigou os atuais bairros que ainda regem a regido do Cabula
(Beiru, Pituba, Pernambues, Engomadeira, Sdo Goncalo, Arenoso, Acm, Doron, Barreiras,
Narandiba, Cabula VI, Sussuarana e adjacéncias), suas delimitacGes fisicas e historicas foram
entrelacadas com a propriedade do africano Beiru. Destruido em 1807 (PEDREIRA, 1973, p. 135)
pelo governador Conde Ponde, as terras do Cabula sdo confiscadas pelo Estado.

Com a morte do presidente Tancredo Neves, em 1985, o nome do bairro ¢ alterado para
homenagea-lo. O Jornal do Beiru encampa a mobilizacdo do resgaste ao nome original pois,
apesar de ter ocorrido um plesbicito, os moradores mais antigos ndo aceitaram esta alteragéo.
O plesbicito ndo contemplou o bairro todo e ndo teve a sua apuracdo documentada.

Uma das estratégias da equipe do Jornal do Beiru para agregar os estudantes do bairro em
suas atividades foi o enfoque memorialista de resisténcia e luta dos africanos e quilombolas,
uma escrita restauradora do passado (BUENO, 1997, p. 46) que compensaria a impossivel
restauracdo do espaco vivido. O grupo Jornal do Beiru convocou em todas as escolas da regido
os estudantes que quisessem ir além, dominar a “redagdo”, e adquirir a competéncia de
producéo jornalistica. Partindo do letramento pedagdgico focaram o letramento digital, como
estratégia, para depurar o corpo de elaboracdo da sua propria producéo jornalistica.

Trajetéria

O jornal fundou-se, em 2002, a partir de uma “oficina de letramento” proposta pela profa.
e jornalista fundadora, Marcia Guena, com 0 objetivo de formar opiniGes e oportunizar a
conscientizacdo étnica atraves de um veiculo de comunicagdo comunitaria que também
objetivava a formacao de leitores. Ela, por sua formacéo académica e de militante politica, péde
dimensionar a funcdo da lingua, da escrita e da leitura para alcangar 0s seus propositos.

O conhecimento e experiéncias adquiridos em outras instancias socioculturais pela
fundadora do grupo foram fundamentais para que as pessoas da oficina de jornalismo —
estudantes de ensino médio e moradores do Beiru, reelaborassem, através do dialogo e escrita
de textos, os anseios, opinides e demandas locais. Em seguida o movimento inverso foi
realizado: com a formacédo dos alunos das oficinas em redatores, o jornal impresso ampliou o
seu raio de atuacdo, indo de dentro para fora, ou seja, levando a outros bairros e contextos
socioculturais pensamentos e acGes de identidade local.

Apbs as suas incursdes pela Europa a profa. Guena traz, da Espanha para Salvador, a
pratica de uma teoria jornalistica que estava revolucionando o jornalismo europeu. O jornalismo
literdrio tem uma preocupacdo com a fixacao, a profundidade de contetdos, potencializa os
recursos jornalisticos para transpor a linearidade dos acontecimentos cotidianos, de um foco
que apague as possibilidades de manipulacédo da informacéo, que amplie o senso de cidadania
e rompa as correntes burocréticas do lide (PENA, 2006, p. 10).

O grupo, Jornal do Beiru, surge como uma sugestdo do Grupo Cultural Quilombo Cecilia®
para acdo contra o racismo no bairro do Beiru. Com uma sede alugada, o grupo instaurou uma
biblioteca comunitaria com mil volumes, desenvolveu palestras, cursos, oficinas, atividades
pedagdgicas e culturais, que atraissem a aglutinacdo de seu publico alvo. O Jornal impresso foi
sua primeira forma de propagacao de suas atividades.

Com a parceria e colaboracdo financeira dos professores e dos comerciantes locais,
anuncios e trabalho voluntario no Jornal, o grupo custeava todas as suas atividades. Durante a
elaboracdo das edicBes 10 e 11, em 2010, o grupo ganha em edital publico da Fundacao Pedro

% Quilombo Cecilia — grupo anarquista, sediado no centro histérico de Salvador, que promove agdes de combate
ao racismo e de promocdo da cultura negra.
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Calmon, instituicdo que cuida das bibliotecas publicas da Bahia. Com este financiamento
renova o aspecto visual do jornal impresso (formato, cores), inaugura em 2011 o seu site
www.jornaldobeiru.com e distribui as suas duas ultimas edi¢des impressas. Com o fim do
financiamento o site € congelado e o grupo intensifica a sua atuacdo em redes sociais.

Letramento digital

O letramento digital exige a competéncia de leitura e escrita antagbnicas as tradicionais de
alfabetizacdo e ao letramento pedagdgico — a ndo linearidade de leitura e escrita nos suportes
digitais, a percepcdo de codigos verbais e ndo-verbais convivem com a intergenericidade — “os
géneros se imbricam e interpenetram para constituirem novos géneros” (BAKHTIN, apud
Marcushi 2008, p. 210). Nestes paradigmas de comunicacao ocorrem ondas comunicativas que Sao
delineadas por situacBes concretas, o letramento digital pré-estabelece que o sujeito seja
alfabetizado, que domine o letramento pedagdgico e que tenha habilidade com as ferramentas
tecnoldgicas, fatores que lhe possibilitara a flexibilidade de interacdo simultanea com outras
linguagens (video, sons, texto, fotografias, etc.), a producdo e interagdo com o hipertexto.

Buscando uma abordagem polifénica do discurso, a construcdo e producdo dos textos
jornalisticos dos blogs estdo em constante construcdo e transformacdo (CHARAUDEAU,
2006; BRAIT, 2005 apud OLIVEIRA in SHEPHERD) na fuga; SALIES, 2013, p. 84),
percurso em que todos buscam a ponta da lanca dos recursos dialdgicos e conversacionais. E
foi apostando nesta interatividade que a direcdo do Jornal do Beiru optou pela estratégia de
consolidar a sua atuacdo na midia digital em redes sociais.

A revolucéo tecnoldgica insere os equipamentos digitais em nosso cotidiano, constréi novas
formas de producdo da comunicacgéo, do conhecimento, do trabalho e no relacionamento pessoal,
amplia nossa concepcdo de sociedade, ciéncia, educacdo e midia. A engrenagem institucional
educativa, principalmente a publica, responde descompassadamente a esta potencialidade da
Internet, a este desafio a pratica pedagdgica contemporanea. A0 mesmo tempo em que 0 aparato
escolar ndo tem a velocidade e funcionalidade das inovacdes tecnoldgicas, os alunos solicitam, ou
por acessibilidade a outros conhecimentos ou para atender as demandas do mercado profissional, a
competéncia do letramento digital. O singular estilo linguistico do texto sem fronteiras é fértil a
multilinguagens, a capacitacdo para a construcdo do hipertexto foi uma pratica prioritaria na
formacé&o dos alunos do Projeto Oficina Permanente de Jornalismo do Jornal do Beiru.

“E 0 jornalismo que ta ai num crescente estrondosa no mundo inteiro. E uma
linguagem diferente [...] um formato diferente do impresso, também é uma
abordagem diferente, mais leve, solta, que vocé pode agregar elementos como
foto, video, audio, hiperlink entdo a gente ja tinha pensado na concepg¢do desse
novo projeto trazer esses elementos do novo jornalismo. E, n&o s ensina-los a
ensinar a escrever pro impresso mais pro on-line também pra entender o ambiente,
nos primeiros dias de aula eu sugeri que eles criassem, quem ndo tinha blogs, pra
eles inclusive, pra que eles criarem um diario de bordo pra eles. As dificuldades,
as facilidades que tavam aprendendo e também pra publicar algumas matérias
com os textos que eles ja tavam produzindo em sala de aula. Entéo alguns alunos
fizeram e foi uma experiéncia bem legal, porque algumas tem até hoje, uma das
meninas mantém, escreve sempre com regularidade e isso ajuda bastante em
melhorar o texto dela. A pessoa olhava, fazia alguma critica, entéo isso foi dando
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uma dimensdo bem bacana pra ela, ajudou também pra quem fez”. (fragmento da
transcricdo do depoimento de TUCA*, 2013)

Na rede o Jornal do Beiru € publicado nos formatos transpositivo e perceptivo. Muitos dos
alunos da oficina, todos oriundos do ensino médio, hoje sdo graduandos ou em graduacdo e alguns
concluem o mestrado na Bahia e fora dela. A interatividade digital, descoberta e potencializada na
Oficina do Jornal, permite que o grupo continue interagindo e realizando as suas producoes.

O memorialismo

O Projeto Oficina Permanente de Jornalismo do Jornal do Beiru: Memoria e Historia
Afrodescendente utiliza 0 memorialismo como ancora para a formacao do senso criticos dos
sujeitos. Nos editoriais publicados na internet (<http://jornaldobeiru.blogspot.com.br/>) afirma
que a sua missdo € prioritariamente marcar as referéncias locais pertencentes a historia e a
memoria local, lastros que possibilitem a juventude negra/afrodescendente enraizar suas
relacdes espaciais, familiares e sociais com essa territorialidade.

Estigmatizado como um local extremamente violento, o bairro do Beiru, congrega uma
populacdo essencialmente afrodescendente e séo as acdes comunitarias que suprem as lacunas
da auséncia dindmica do Estado. O recurso publico do edital da Fundacao Pedro Calmon, apesar
de levar quase um ano para ser repassado, mesmo defasado deu um reforco a atuacdo do Jornal
do Beiru. Agregando ao que tinha sido construido desde 2002, o grupo intensifica seu trabalho
de valorizacéo dos bens imateriais comunitarios.

“Adequando o projeto, a parte intelectual do projeto com o historico e a
tradicdo e a experiéncia que ja tinha ocorrido com esta nova realidade do
jornalismo multimidiatico, instantdneo e com a realidade do bairro”
(fragmento da transcri¢do do depoimento de TUCA, 2013).

Para o foco de aglutinacéo de interesse compartilhado nas questdes étnicas e afirmativas
a memoria atua como substrato dos alunos do Projeto Oficina Permanente de Jornalismo do
Jornal do Beiru: Memoria e Historia Afrodescendente. A logomarca do grupo “Estamos
construindo o rosto de Preto Beiru — Salvador-BA” preconiza que o memorialismo faz parte da
estratégia educativa, convoca a agregacao, tanto interna quanto externa, real ou virtual de todos
0S guantos possam e queiram contribuir.

Como o publico alvo da oficina de jornalismo sdo jovens que cursam 0 ensino medio em
escolas publicas da comunidade do Beiru um dos grandes desafios, do grupo Jornal do Beiru, era a
nova forma na qual os seus professores trabalhariam a memoria e a producdo dos textos
jornalisticos. Nesta trajetoria a interatividade foi fundamental para mensurar o acolhimento das
atividades do grupo — “a gente postava alguns trechos da reportagem, como era produzido, tinha
comentario, as pessoas davam um feedback bem bacana” (fragmento da transcri¢ao do depoimento
de TUCA, 2013). Por outro lado, os professores dos colégios publicos passaram a solicitar de seus
alunos que utilizassem as mateérias publicadas no Jornal do Beiru como fonte bibliogréfica, para a
elaboracdo de atividades escolares em diversas disciplinas (memdria e identidade, sociologia,
histdria, portugués, geografia, cultura negra e afins).

4 TUCA — designacéo hipotética de um dos sujeitos entrevistas, durante a pesquisa, para o recolhimento de dados
primarios transcritos literalmente.
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“Creio que o conceito de memoria dentro da escola estd muito superado. A
escola convencional v& a memoria como um detalhe mneménico. Como
aquilo que sou capaz de reter, mesmo considerando a inutilidade do que pude
reter. E o sentido moderno de memaria € saber usa-la para que o aprender me
leve a novos aprenderes, para que que eu use em situacdes inusitadas aquilo
gue aprendi. Isso caracteriza a memoria significativa. Por isso que o professor
gue trabalha a memoria néo é aquele que pede ao aluno decore, mas é aquele
gue ndo informa fatos sem significado. Por que a memoria ama a significacao,
e tudo aquilo que guardamos na memoria com significacdo nds retemos”
(ANTUNES, Celso. In: MOSE, Viviane, 2013, p. 206).

Nesta estratégia, todo o trabalho do grupo, os jornais impressos e convites para atividades
educativas e culturais eram distribuidos pelas ruas da comunidade em todas as instituicdes,
formais ou ndo, de educacao e de socializacdo. A proposta do grupo tem o compromisso com o
combate ao racismo através da educacgdo, da comunicagdo comunitaria e nesta militancia realiza
a distribuicdo panfletaria, de todas as suas edi¢bes impressas, em todos 0s espagos comunitarios.

“Nesta quarta-feira, 11, iniciamos a distribui¢do da 102 edicdo do Jornal do Beird.
No préximo sabado, 14, continuaremos com a distribuicdo do jornal. Além da
distribuicdo tradicional, por becos e ruelas, iremos deixar cerca de 100 exemplares
em cada uma das escolas, associacfes e conselho de moradores(as), nas igrejas
(evangélicas e catdlicas) e nos Terreiros de Candomblé.” JORNAL DO BEIRU,
11/01/2012, <https://pt-br.facebook.com/projetojornaldobeiru>, 2014).

O papel do professor

O desafio pedagdgico é encontrar modos de encurtar a disténcia até a literatura
sofisticada — de usar a tecnologia como ponto de encontro com ela [...] As
pessoas acham que os adolescentes ndo Iéem [...], 1éem o tempo todo no
telefone celular, no facebook, etc [...] precisamos usar o letramento digital a
nosso favor.”(SHEPHERD; SALIES, 2013, p-27)

Para Paulo Freire, imbricados ao conceito de comunicacdo estdo a interacdo e o diadlogo
entre 0s sujeitos de uma sociedade, combate a ideia behaviorista de comunica¢do como
transmissdo de informacdo. A comunicacdo é a coparticipacdo de sujeitos no ato de conhecer,
uma situacao social em que as pessoas criam 0 conhecimento juntas, transformando-o (FREIRE,
1971, p. 22) por este angulo, a maior preocupacao do grupo era com o seu quadro pedagogico. O
professor de suas atividades, além da competéncia técnica e dominio de didaticas € um mestre,
uma referéncia das possibilidades de ascensdo enquanto cidadéao através do conhecimento, uma
referéncia negra aos alunos negros. Esquecendo o acumulo de bens, o compre, compre, vocé vale
0 que Vvocé tem, recorrente em nossa modernidade, estes mestres espelham a imensuravel
possibilidade de agregacédo a fortuna critica, motivam a oportunidade de lapidacdo da esséncia
individual e coletiva proposta nas a¢des educativas do grupo Jornal do Beiru.

Imbuidos dos conceitos contemporaneos de educacdo, (a sistematica, a progressista e as
conservadora) e linguistica, (do letramento e do letramento digital), a preocupacéo do grupo era
a capacitacdo dos alunos na codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, para exercerem
confortavelmente a sua cidadania. Priorizando a concepcdo progressista, aos alunos foi
direcionada a perspectiva de intervirem nas concepcdes de pauta.

Atentos as contingéncias da educacao contemporanea, os professores, nortearam a aplicacdo
dos quatro pilares da educacao (Relatdrio Jacques Delors — Unesco, 1998): aprender a viver juntos,
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aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser, como uma estratégia educativa diferencial
da escola tradicional na contemporaneidade. A teoria socioconstrutivista, alinhada a pedagogia de
Paulo Freire, lapidaram o desenvolvimento do projeto pedagogico da Jornal do Beiru.

Considerando o que os alunos tém algo para ensinar, contar, propor e a realidade de uma
atividade multisseriada em um curto tempo, a capacitacdo que exigia resultados praticos, o0s
professores perceberam que essa s ocorreria com o desenvolvimento individual da producéo de
escrita/leitura textual e visual, em que os alunos tivessem a competéncia de aplica-la no hipertexto.
Ao professor cabia a instigacao das sensibilidades de escrita e leitura de seus alunos, motivar a sua
capacidade de percepcao; a tarefa, o desafio da ascensdo do senso critico que dialogasse com a
bagagem pessoal e interagisse com os contetdos ofertados nas disciplinas da oficina do jornal:
redacdo jornalistica (texto e imagem — fotografia), cidadania e consciéncia negra, e diagramacao.

Disponibilizar equipamentos: computadores, maquinas digitais era outra questao, visto que
na época, 2011, esta possibilidade nos bairros s6 ocorria em estabelecimentos comerciais (Lan
Houses). A infovia transformou todo o percurso pedagogico, os alunos ndo escrevem tanto, tem
que produzir produtos para as suas avaliacdes: trabalhos digitados, slides, videos, nos quais as
maltiplas linguagens cruzam-se. O professor como intermediario de todo o conhecimento
disponibilizado pela Internet ja ndo é mais o guardido de todo o conhecimento escolar, opera como
um mediador de como absorver frutiferamente tantas informagdes. De como “’conectando nossos
alunos a outros por meio de redes que o ajudarao a criar e a fazer crescer seu conhecimento de uma
maneira que um professor sozinho apenas sonharia em fazer” (MAGEAU, 1994 in HELDE;
STILBORNE, 2000, p. 27) podemos ir além as limitacdes da nossa estrutura educacional.

Nesta formulagédo a equipe do Jornal do Beiru incentivou e exigiu ao maximo a leitura
como estratégia de melhorar a fortuna, o senso critico e a habilidade de producéo textual. “O
escritor é aquele que observa e compreende 0 mundo em que vive antes de encarnar esse
conhecimento em historias, personagens, encenagoes, imagens, sons.” (TODOROV, 1939,
Traducdo MEIRA, 2009, p. 91). Exercitando a postura de Todorov os professores do Projeto
Oficina Permanente de Jornalismo do Jornal do Beiru conseguiram mais um elemento de
consolidacdo para a sua pratica educativa, TUCA, 2013, relata:

“Uma historia contada, entdo tem que contar, vocés tem que saber contar boas
histérias da forma que vocé senta numa roda de amigos e vai contar um caso
de alguma coisa que vocé presenciou, que vocé ouviu, é dessa forma que vocé
vai contar e a gente vai te dar os elementos técnicos pra que vocé conte a
histéria bonitinha e pra que ela tenha um inicio, que ela tenha um assunto de
maior interesse e que ele venha com a comprovac@es. Entdo eles comecaram
a olhar, a despertar esse desejo de olhar pra coisas com um olhar diferenciado,
de ver algum elemento transformador na realidade deles, na realidade do
bairro entdo isso ja foi sempre desde o primeiro dia de aula, que eles
identificassem esses elementos. E isso que ¢ o jornalismo”.

Concluséao

Um dos marcos na combatividade ao monopolio cultural de Salvador, no século XXI o
Jornal concretiza com o seu Projeto Oficina Permanente de Jornalismo do Jornal do Beiru:
Memoria e Historia Afrodescendente um didlogo com outras linguagens e semioses, numa
sedimentacdo das atitudes de multiletramento. No lastro do jornalismo literario consolida suas
escritas multimodais, coletivas e colaborativas.

Documentos orais desvelam da memdria social significados e representacdes de
formacdes discursivas identitarias em usos de multimediacdo, desenhados em hipertextos,
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transcendem a territorialidade da producéo no Beiru para a interatividade de uma a comunidade
de pratica. Nas redes as pessoas agrupam-se de acordo com seus interesses em comuns, estas
atuam como representacéo virtual dos relacionamentos entre os seres humanos em seu mundo
real, em sua condicdo de representacdo e encerram varias diferencas quanto as relacGes ndo
virtuais de comunicagdo, gerando mudangas nos modos de interacdo através de textos e
discursos (SHEPHERD; SALIES, 2013, passim).

Temos a multiplicidade de linguagens ou semioses na edicao digital das redes sociais. Nas
oficinas realizadas, os alunos de ensino medio que delas participaram passaram pela experiéncia de
producdo de textos de géneros do dominio jornalistico: notas, reportagens, entrevistas, etc., sempre
abordando temas de interesse dos leitores; Capacitaram-se, na pratica da escrita jornalistica e
também como fotdgrafos, contando com a colaboracgdo do grafite e de fotobiografias para fornecer
imagens, para compor as matérias impressas e garantir a sua insercao comunitaria na territorialidade
do Beiru, na interatividade das redes sociais e da rede em geral, de forma mista (formato
transpositivo e perceptivo). Os textos de géneros hibridos e os hipertextos, preconizaram na sua
producdo e uso, além da modalidade escrita, a oralidade — entrevistas e negociacdo de temas,
redacdo, etc., e a linguagem visual em uma préatica educativa inovadora.
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A CRIACAO DE FILMES PELOS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DA HISTORIA DO BRASIL

Rutemara Floréncio®
Introducéo

O ensino de historia na escola publica tem sido objeto de estudo ha muitas décadas,
intensificado desde que o processo de redemocratizacdo trouxe para 0 ambiente escolar uma
diversidade de pessoas, praticas culturais e visdes de mundo que antes ndo apareciam nesse
contexto. Pesquisadores como Bittencourt (2004; 2005; 2013), Monteiro (2009; 2013), Pinsky
(2004; 2011), Carretero (2007), entre outros, tratam do ensino de historia e dos desafios que se
apresentam nesta tematica relacionando-os a relevancia social e politica dessa disciplina
escolar, fundamental para construcédo da cidadania e de uma identidade nacional.

Se o0 debate sobre o ensino da disciplina de Historia é atual do ponto de vista da
formacao de professores, contetdos e objetivos politicos dos curriculos, 0 uso de midias e
novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem também € objeto dos pesquisadores
da area de educacdo e comunicacao.

Atualmente, vivemos em um mundo onde a tecnologia assume cada vez mais o papel
de mediadora nas relagdes sociais. A disponibilidade de inimeras formas de interacdo e de
entretenimento no cotidiano dentro e fora do espaco escolar, condicionadas ao uso dos
recursos tecnoldgicos esta tornando cada vez mais “desafiador” despertar a concentragao dos
alunos nas salas de aula. Quanto aos professores de Historia, tal fato se constitui como
“problematica” uma vez que, no ensino dessa disciplina, a leitura, a pesquisa em textos e
documentos € essencial. Além disso, o uso primordial de um Unico recurso ou ferramenta
(livro didatico) é questionado pelos alunos ja que, cotidianamente estdo absortos em imagens
de diversos modelos: fixas e em movimento, principalmente.

Neste trabalho tratamos das questfes relacionadas a construgdo do conhecimento histdrico
escolar direcionado a préatica de ensino e aprendizagem na disciplina de Historia atraves do uso de
novas tecnologias e midias. No entanto aqui, 0 uso das midias nao esta relacionado ao uso do professor
de Histdria e sim ao dos alunos gue, depois de terem estudado o conteldo de Historia “Revoltas na
Primeira Republica do Brasil” construiram filmes de diversas modalidades mostrando como
aprenderam e como representariam as revoltas ocorridas no Brasil no periodo requerido.

A primeira parte deste trabalho trata da construcdo do conhecimento historico escolar, da
relevancia do estudo sobre Historia do Brasil para formacéo da cidadania e de uma identidade
nacional. Posteriormente, a abordagem trata da préatica de ensino atrelada ao uso de midias no
ensino e aprendizagem da disciplina de Histéria. Finalmente, descrevemos os resultados do
trabalho dos alunos do ensino fundamental (9° ano) de uma escola publica em Boa Vista,
Roraima, que produziram os filmes sobre as revoltas no Brasil da primeira Republica usando
0s recursos tecnologicos que ja estdo acostumados a utilizar no cotidiano: fungédo video de
celulares e camera fotogréafica, além de edicao dos filmes via computador.

A construcéo do conhecimento histérico escolar sobre a histéria do Brasil

“Talvez muito da indiferenca que se nota atualmente
pela vida politica de nosso pais esteja relacionado ao

! Professora de Historia da Rede publica do estado de Roraima. Mestre em Educagéo.
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desprezo do passado de nossa vida publica
institucional, obscurecido pela prioridade da
atualidade cotidiana. Sem um conhecimento so6lido do
passado, voltado para a acéo e para participacao
democratica, somos levados a ignorancia e a omissao
que permitem total liberdade aos detentores do poder.”
Maria de Lourdes Ménaco Janotti

Quando abordamos a construgdo do saber historico escolar sobre a histéria do Brasil,
devemos observar que, historicamente a escola e a disciplina de Historia estiveram inseridas na
questdo da formacdo de uma identidade nacional. Bittencourt (2004), ao abordar o ensino da
Histdria do Brasil em relacdo a construcdo desta identidade faz uma andlise temporal sobre o
uso politico do conhecimento histérico ao longo da historia politica da nacédo, adequando-o aos
objetivos do Estado em cada periodo. Assim, os contetdos de Histdria disponiveis em cada
época serviam para enfatizar nacionalismo, patriotismo, dependéncia econémica de grandes
economias mundiais, papel do Brasil no mundo globalizado, entre outras vertentes que se
adequassem ao sentido (politico) da existéncia do Brasil naquele momento.

Os objetivos politicos, para Bittencourt (idem) modelam o formato do conhecimento historico
presente nos livros didaticos e no ensino da disciplina de Histdria no ambiente escolar. Sendo a escola
objeto do Estado, o ideério politico que esse representa influencia os objetivos educacionais
relacionados a instituicdo escolar. Nesse caso, a problematica atual da “identidade nacional” esta
ligada ao tipo de cidaddo que se quer formar através da escola, sendo tal formacdo legalmente
instituida através de documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais) e leis (LDB 9394/96).

Hoyos e Barrio (2007, p. 129), ao analisarem aspectos cognitivos e afetivos ligados a
identidade nacional observam que a “reflexao politico-social” ¢ a propria identidade nacional:
“(...) o processo de construgdo pessoal da identidade nacional ilustra a génese do individuo
como pensador politico e contribui, entre outras coisas, para compreender sua conduta como
cidadao”. Assim, observamos que o sentimento de pertencer a um pais € uma construgao social,
oriunda da familia, da escola, do acesso a informacdes via meios de comunicagéo, entre outros.

A Histdria do Brasil, organizada didaticamente, para Bittencourt (idem), privilegia grupos e
classes no encadeamento dos fatos histdricos que, essencialmente em sua escrita colocam o aspecto
politico como central. Nesse caso, consideramos que a democracia, para ser uma pratica aprendida e
materializada nas acGes de todos os individuos, deve atraves do conhecimento historico, privilegiar a
diversidade da participacéo social nos acontecimentos. Janotti (2013, p. 52) observa que:

Compreender a pluralidade de nossas culturas e toda abrangéncia da histdria
dos oprimidos passa pela constatacdo de que o imaginario politico brasileiro
ndo é algo efémero e suas representacdes estdo arraigadas profundamente nas
raizes da cultura popular e erudita.

Entendemos, portanto, que 0 modelo metodoldgico pelo qual a Histdria do pais € abordada
(onde todas as classes sociais sdo contempladas na construcéo dos fatos) juntamente com a forma
pelo qual o professor da disciplina organiza didatica e metodologicamente esse conhecimento
contribui para construcdo de um saber histdrico escolar significativo e ativo. Com a insercao de
grupos anteriormente “esquecidos’ pela Historia brasileira, uma nova percepcao sobre a participagdo
popular tem lugar na sala de aula, o que leva alunos e professor a sentirem-se como sujeitos ativos
nos processos de luta por direitos e garantias democraticas no tempo presente.
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Bittencourt (2004, p. 198), ao analisar os modelos didaticos de organizacao dos conteudos
de Historia considera mais adequada aquela que trabalha “por eixos tematicos”, pois “(...) fornece
ao professor uma maior autonomia no processo de selecdo de conteudos e se baseia em
fundamentacdo de propostas cujas problematicas sdo aquelas vividas pela sociedade brasileira”.
Assim, concordamos que o modelo por temas esta mais adequado aos interesses de uma escola
que tem como objetivo atender democraticamente a todas as camadas sociais, observando a
participacdo das mesmas nas mudancas e permanéncias da politica nacional e dos rumos do pais.

Para além da escolha dos temas que melhor atendam aos objetivos do ensino e
aprendizagem na escola, Bezerra (2004, p. 42) observa que as metodologias utilizadas para
construcdo do conhecimento historico mesmo no saber historico escolar “(...) torna-se um
mecanismo essencial para que o aluno possa apropriar-se de um olhar consciente para sua
propria sociedade e para si mesmo.” Essa autora estabelece que a forma pela qual o saber
histérico é organizado contribui para que os alunos pensem sobre o papel que possuem no
contexto social do pais e se percebam como cidad&os ativos. Schmidt (2013) identifica o papel
do professor de Historia nesse processo como alguém que ao ensinar, pode proporcionar aos
alunos que participem da construgdo da Historia.

O uso de novas tecnologias e midias na pratica de ensino em historia

A vida cotidiana esta midiatizada. A pesquisa do IBGE? realizada em 2010 e divulgada em
2012 atestou que a televisao esta presente em mais de 95% dos lares brasileiros sendo esse 0 meio
(media) mais utilizado para informacao e entretenimento. Em qualquer situacdo ou circunstancia,
através das novas tecnologias, imagens de tudo e qualquer coisa, informacdes das mais diversas
inundam nossa realidade de tal forma que somos levados a pensar a vida do ponto de vista do
espetaculo: tudo pode ser transformado em imagens (fixas ou em movimento), opinides e noticias
que circulam rapidamente chegando aos extremos do planeta com milhdes de pessoas acessando-
as. Para Melo e Tosta (2008, p. 37) “A midia possui uma vocag¢ao socializadora. Ela tem o poder
de disseminar bens culturais, simbolos, imagens e sons, tornando-os comum a toda populagédo.”
Nesse caso, consideramos que a midia tem participacdo fundamental no cotidiano dos grupos
sociais, oferecendo a cada um, produtos que sejam de seu interesse.

A conexao da realidade com aquilo que acontece do outro lado do mundo ou do outro
lado do muro de nossas casas € feita, preferencialmente, por imagens. Sendo tudo tdo
“imagético” e veloz, como poderiamos no ensino e aprendizagem da disciplina de Historia,
conquistar a atencdo dos alunos das séries finais do Ensino Fundamental, j& que, imersos numa
realidade compreendida pela imagem e incontaveis informacdes, a concentracdo para leitura e
pesquisa sobre a Historia se constitui como um desafio?

Antes de abordarmos a questdo da insercdo de midias e novas tecnologias na pratica de
ensino e aprendizagem da disciplina de Histdria, € necessario atentarmos para a importancia do
estudo dessa disciplina escolar. Miceli (2011, p. 40) considera que “(...) o aluno deve ser
incentivado a desenvolver uma espécie de sentido historico, para atuar no mundo em que vive
(...)". Tal considerac¢do se refere ao presente da vida relacionado ao passado onde ambos
dialogam dialeticamente produzindo sentidos. Ja disse Ferreira Gullar®: “Na verdade, todos nds
Somos 0 que vivemos e, de certo modo, o passado constitui também o nosso presente, quer o
lembremos ou nao.” Assim, observamos que o passado nao se dissocia do individuo ou da
sociedade, ao passo que ele nos da elementos para compreensdo também do presente: ele é
(simbolicamente) uma referéncia.

2 <hitp://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2012-04-27/ibge-pela-1-vez-domicilios-brasileiros-tem-mais-tv-e-geladeira-d.html>.
3 <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrada/35811-ah-ser-somente-o-presente.shtml>.
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Na escola, o estudo da histéria é organizado politicamente através dos curriculos
previamente estabelecidos e nos quais estdo todos os conteudos que os alunos devem aprender
na disciplina. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais, organizado em 1996, se
constituem como um manual de apoio para professores do ensino basico onde constam
objetivos, competéncias e habilidades a ser desenvolvidos tanto no ensino fundamental | e Il
guanto no ensino médio. Assim, ao elencar o0s objetivos para o0 ensino de historia no ensino
fundamental 11, os PCN’s de Histdria (1998, p. 43) destacam que:

Espera-se que ao longo do ensino fundamental os alunos gradativamente
possam ampliar a compreensdo de sua realidade, especialmente confrontando-
a e relacionando-a com outras realidades histéricas, e, assim, possam fazer
suas escolhas e estabelecer critérios para orientar suas agdes.

Observemos que a dimensdo temporal é uma referéncia fundamental para a construcao
do saber historico escolar servindo como base para a compreensdo dos fatos histéricos e
relacdes desses com presente. Dessa forma, estabelece-se uma ligacdo entre o que se constroi
como saber historico na escola e as atitudes de cada individuo no cotidiano fora dela.

O saber histdrico escolar é construido de forma colaborativa. A colaboracgéo € realizada
pelos diversos agentes que participam da escola sejam eles o professor, aluno, gestores e
comunidade escolar. Ao professor cabe organizar didaticamente o ensino observando o uso de
recursos, técnicas, estratégias e conhecimento histérico produzido academicamente para o
exercicio de sua atividade e ao aluno cabe participar ativamente desse processo, tendo seus
saberes valorizados na situacdo escolar (SCHMIDT, 2013). Nesse caso fica evidente que a
interacdo entre professor e aluno é importantissima para que os objetivos do ensino e
aprendizagem da disciplina sejam atingidos.

A interacdo propicia a aproximacao do professor com os alunos, porém o professor ainda é o
agente determinante na conducdo do trabalho uma vez que a formacgéo profissional prevé estudos e
aprendizagens para organizar sistematicamente o processo de ensino e aprendizagem. Miceli (idem,
p. 41) adverte que ““(...) para ensinar Historia, ¢ preciso gostar de Historia.” Segundo o autor, esse
apreco pela area fortalece a agdo do professor fazendo com que “(...) formulas e convengdes
consideradas tradicionais possam ser superadas ou aprimoradas, para por em seu lugar um ambiente
marcado pela reflexdo e animado pelo debate”. Nesse caso, entendemos que cabe ao professor
estimular o estudo dos fatos historicos adaptando préticas, escolhendo recursos e oferecendo meios
para que os alunos atinjam 0s objetivos propostos e desenvolvam apreco pela Historia.

Floréncio (2011) mostrou, em pesquisa com alunos do ensino basico, questionamentos
dos mesmos a respeito do uso (ou ndo uso) de midias no ensino de Histdria. Os pesquisados
consideraram o uso de um Unico recurso didatico — o livro de Histdria distribuido para a escola
publica — como o grande motivo para que as aulas de Histdria, ao seu entender, sejam
“monotonas” e “chatas”. A inser¢do de uma minissérie historica veiculada pela televisdo e
considerada como elemento coadjuvante na representacdo dos fatos histdricos (diferente
daquilo que se aprende no ambiente escolar), foi entendida como uma forma de debater tanto
esses fatos historicos e as fontes quanto o uso que a televisao faz dos mesmos e os propdsitos
desse uso. Assim, nas representacdes dos alunos pesquisados, o uso de midias torna as aulas de
Histdria mais interessantes e reflexivas, contribuindo para a formacgéo de uma viséo critica da
“historia” veiculada pela televisdo e de uma reflexdo sobre a producéo televisiva.

As criticas tecidas a pratica de um unico recurso didatico nas aulas de Histdria pelos
alunos, levanta uma importante discussdo: o uso de midias e das novas tecnologias na sala de
aula. E importante ressaltar que n3o foi sugestionado pela pesquisa que o uso do livro ou outro
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dispositivo de leitura deva ser deixado de lado, mas sim que outros recursos e estratégias nas
aulas de historia seriam bem-vindos. Schmidt (2013, p. 63) observa que:

A transposicdo didatica das inovacOes tecnoldgicas é, atualmente, outra
questdo fundamental e imprescindivel no ensino de Histéria, trazendo
consequéncias imediatas e complexas tanto para a formagdo dos professores
como para a préatica de sala de aula.

Para essa pesquisadora, é necessaria a discussdo do papel das novas tecnologias (e suas
linguagens) na educacdo e no ensino de histéria ndo apenas como recursos ou técnicas de
ensino, mas como objetos de reflexdo de acordo com aquilo que veiculam. Tal questao foi
trazida a tona pela pesquisa de Floréncio (idem), quando os alunos mencionaram que ao utilizar
um filme ou uma minissérie historica, o professor poderia organizar uma discussdo sobre 0s
procedimentos de producdo e encadeamento dos fatos, as fontes consultadas e o elemento ficcédo
presente no produto midiético.

Podemos considerar que a pratica do ensino de Historia na realidade atual, portanto, se
condiciona aos interesses daqueles que participam do processo educacional no ambiente escolar
— alunos e professores diretamente — e, num mundo midiatizado, a escola ndo pode se negar a
trazer as novas tecnologias e as midias que circulam nessas tecnologias para compor 0 processo
de ensino e aprendizagem problematizando-as e refletindo sobre a ligacdo entre essas
tecnologias, o curriculo e a pratica pedagogica (SCHMIDT, 2013).

Podemos considerar que o trabalho com imagens em movimento as quais estejam ligadas
aos conteudos de histdria e as competéncias que se quer desenvolver através da disciplina de
Histdria produz a insercdo do processo de ensino e aprendizagem no contexto social atual e
questiona a midiatizacdo da vida e do cotidiano sem que se perca o carater temporal e cientifico
do conhecimento histérico. Além disso, tal inser¢do se constitui como uma necessidade da
escola em construir o debate sobre o poder da midia e seus produtos no mundo atual e assim
atender ao objetivo central da educacgéo que € o de formar cidadaos criticos e participativos.

A criacao de filmes pelos alunos do ensino fundamental (9° ano) a partir das revoltas da
primeira republica no Brasil

A utilizacdo de midias no campo da educacédo tem sido objeto de autores como Schmidt
(2013), Melo & Tosta (2008) que tratam dessa importante insercdo no cotidiano da sala de aula
uma vez que vivemos numa sociedade midiatizada que esta presente no ambiente escolar. Jacks,
Menezes & Piedras (2008), estudam 0s processos de recepcao na area da comunicacao e que,
incluem os sujeitos escolares diretamente. Assim, a abordagem do uso das midias se relaciona
aos produtos que por elas sdo produzidos e recepcionados (ou apropriados) de diferentes formas
pelos usuérios e espectadores que sdo também os alunos das instituicdes escolares. Esses, por
sua vez, sdo capazes de transformar o que leram, viram e ouviram em outros produtos de midia,
porém, com significado para o aprendizado das disciplinas e em especial, de Historia.

A apropriacao de qualquer tipo de informac&o ou conhecimento € algo constante no cotidiano
de todos. Essa apropriacao pode ou nao ser externalizada dependendo da necessidade ocasional. Na
escola, o0 processo de apropriacdo do conhecimento é algo constante e que, geralmente, deve ser
externalizado como algo que foi apreendido. Nesse caso, as estratégias de ensino sao importantes
porque ajudam a produzir saberes que possuem objetivos politicos e sociais.

O uso das midias (cinema, televisdo, internet) como objeto de ensino foi abordada
anteriormente e ndao apenas como estratégia, mas como fonte de reflexdo daquilo que por elas é
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produzido. Porém, o fato é que, comumente, o professorado utiliza as midias (e seus produtos) para a
situacdo de ensino; raramente os alunos se constituem como produtores de conhecimento vinculado
aos modelos midiaticos e as novas tecnologias no campo da aprendizagem. Partindo de tal situacéo,
procuramos inverter os usos da midia (cinema) nas aulas de Historia de quatro turmas do nono ano
do ensino fundamental de uma escola publica de Boa Vista, RR no 4° bimestre de 2013.

A organizacao das atividades referentes a producao de filmes pelos alunos do ensino
fundamental partiu primeiramente do estudo sobre as revoltas populares ocorridas durante a
primeira Republica (1889 a 1930) no Brasil. Aos alunos foi aplicado o método de “fichamento”
para que aprendessem a organizar as principais questdes referentes a Revolta de Canudos, do
Contestado, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, Tenentismo e Cangaco. Cada revolta foi
amplamente estudada e cada grupo (formado por seis alunos) escolheu o tema de sua
preferéncia e o estilo de filme que iriam produzir.

As revoltas sociais ocorridas no Brasil de 1889 a 1930 foram escolhidas como temaéticas
para compor filmes devido as questbes sociais e politicas nelas inseridas, porém, foi a
participacdo das camadas sociais menos favorecidas e insatisfeitas com a situacdo econémica,
politica e social do periodo que se constituiram como questdo principal a ser destacada no
conjunto da situacdo de ensino e aprendizagem. Para que os alunos encontrassem relacGes entre
passado e presente, foi utilizado como problematica inicial os movimentos sociais organizados
entre junho e julho de 2013. Dessa forma, os alunos puderam perceber que a participacao
popular em manifestos € historica e que alguns motivos continuam se repetindo mesmo passado
mais de cem anos entre alguns acontecimentos e outros.

Para produzirem os filmes, os alunos participaram de oficinas sobre producao e edicédo de
filmes através de programas disponiveis em computadores ¢ da funcdo “video” inserido em
celulares e cameras fotogréaficas. Essas oficinas sobre producéo e formatacao de filmes foram
organizadas pelos bolsistas do PIBID/UFRR*- curso de Licenciatura em Histéria. Assim, cada
grupo passou a desenvolver um roteiro para producao do filme que escolheu (e do tema), sendo
esse roteiro apresentado semanalmente na classe a fim de ser avaliado pelo professor, pelo grupo
de alunos e os bolsistas PIBID/UFRR. E importante salientar que o cuidado com a transposico
do tema para um estilo cinematografico foi sempre requerido ao alunado a fim de que, o filme
tivesse o sentido “historico” adequado a época em relagdo a vestimentas, falas e agdes dos
personagens. Para Napolitano (2013, p. 92) o professor pode desafiar os alunos a sintetizarem
“(...) o conteudo, personagens e as narrativa do filme articulando palavras, imagens, sons e
objetos incorporados de outras fontes ou desenvolvidos pela propria classe”. Assim, todo o
processo de pesquisa e construcdo do filme, foi contemplado na atividade possibilitando aos
alunos desenvolverem articulagdes entre as etapas de producao.

Ao terminar os roteiros sobre cada revolta escolhida, os grupos passaram a fase de producgéo
do filme que durou cerca de quatro semanas; sendo essa producdo organizada como atividade
extraclasse, uma vez que os conteldos ja haviam sido problematizados e estudados. Ao todo
tivemos 04 producdes dramatizadas (Revolta da VVacina, Cangaco, Revolta da Chibata e Revolta do
Contestado); 04 producdes que reuniram na producdo a fotografia, musica e texto e edicdo de
imagens (Cangaco, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata e Revolta de Canudos) e 01 producéo
gue reuniu imagens sobre a revolta e a narracao dos alunos feita em audio. Todas essas producoes
foram apresentadas em evento organizado pela escola a toda comunidade escolar no final do ano
letivo de 2013 e premiadas (1°, 2° e 3° lugar) segundo a preferéncia do publico presente.

Ao premiarmos os trés primeiros colocados, seguimos o regulamento estabelecido no inicio da
atividade, portanto todos os alunos estavam cientes que, além de funcionar como meio avaliativo para

4 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (CAPES) /Universidade Federal de Roraima.
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a professora de Histdria, as produgdes estariam competindo entre si como em um festival de cinema.
Entendemos que essa competicao assim como a atribuicdo de uma nota da disciplina foi uma forma
de motivar os alunos despertando maior interesse para realizacao da atividade.

A apresentacdo das producdes na escola e as escolhas do publico mostraram a opcéo do
coletivo escolar pelas dramatizacGes que representaram as revoltas, uma vez que, os trés filmes
escolhidos foram aqueles que mostraram os alunos atuando como atores na histéria: Revolta da
Chibata, Cangaco e Revolta da Vacina. Essas escolhas mostram a forca do elemento cinema:
imagético, teatral e dramatico na construcdo de uma histdria, seja ela, baseada em fatos reais ou
pura ficcdo conforme mostrou pesquisa de Floréncio (2011) sobre o uso de minisséries historicas
como objeto de estudo na disciplina de Histdria. Costa (2013) observa que existe magica no cinema
porquanto ele possibilita que nosso imaginario seja por ele projetado, possibilitando que
vivenciemos outras experiéncias e situaces que, na vida real, ndo podemos vivenciar.

Consideracoes finais

No texto “O ensino de Historia e a pedagogia do cidadao”, Elza Nadai (2011) levanta um
questionamento acerca do papel que professores de Histdria possuem na manutencdo (ou
mudanca) do sistema excludente que opera na educacdo brasileira publica. Em determinado
ponto, aborda as referéncias padronizadas de desempenho escolar, comuns a maior parte do
professorado e que remontam a uma época onde o papel do professor e da escola eram outros.
Tomando como base esse questionamento, pensemos na pratica, nos temas e nas metodologias
que contribuem no processo de ensino e aprendizagem de Historia.

A construcdo do saber historico escolar se relaciona as questdes politicas presentes nos
curriculos oficiais e também a pratica de ensino dos professores da disciplina de Historia uma vez
que, esses sdo 0s agentes que organizam a situacdo de ensino e aprendizagem na sala de aula. Nesse
caso, o professor é o responsavel pela escolha dos contetidos, metodologia que utiliza na situacéo de
ensino e também pelos recursos que escolhe na composicéao das aulas e das atividades avaliativas.

A responsabilidade do professor na conducdo das aulas de Historia também assume uma
postura politica, pois de acordo com objetivos de formacdo do alunado (competéncias e
habilidades requeridas para as acdes e relacbes sociais, cidadania, trabalho, entre outros) as
escolhas metodoldgicas séo feitas e os temas de Histdria, escolhidos. Bernard Charlot (2013)
observa que a educacao baseada em competéncias € uma necessidade de um mundo em que 0
profissional esta incumbido de “resolver problemas”. Assim, se o objetivo da escola ¢ formar
individuos para atuarem no mundo, nada mais apropriado, portanto, que as midias (tdo
onipresentes na vida cotidiana) fagcam parte do processo de ensino tanto como objeto de estudo
e debate como também para apropriacdo de seus mecanismos de producao.

A pertinéncia do trabalho educativo e criativo que fundamentou a atividade de producdo de
filmes pelos alunos do ensino fundamental possibilitou mudar a pratica avaliativa rotineira (testes,
provas, exercicios no caderno) para uma proposta que englobou, ndo apenas o conhecimento dos
alunos sobre o assunto, mas a reflexdo dos mesmos sobre “quem” (também) constrdi a Historia.
Aliado a isso, o processo de producdo dos filmes levou-os a pesquisa sobre como o cinema e a
televisdo sdo construidos, os interesses dos produtores e também dos espectadores. Com o trabalho
em grupo dividiram opinides, conhecimentos e construiram saberes que ficardo para toda vida.

As historias das revoltas no Brasil da primeira repUblica, contadas a partir da percepcéo dos
alunos do nono ano, mostraram que, com o advento das novas tecnologias, 0s recursos para o ensino
das diversas disciplinas, e aqui, da Historia, se tornaram acessiveis e de facil utilizacdo, se constituindo
como elementos motivadores da aprendizagem. O sucesso que a atividade alcancou junto a todos 0s
participantes durante a producdo de cada filme e ao fim, com a exibicdo publica, atesta que as
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mudancas na pratica de ensino e o uso de midias e tecnologias no ensino e aprendizagem acrescentam
maior sintonia da educacao escolar e o0 ensino de Histdria com o cotidiano extraclasse.
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NAS PISTAS DE VELAZQUEZ: PRODUCAO IMAGINARIA
E ONTOLOGIA NA SOCIEDADE DAS ILUSOES

Sheila Daniela Medeiros dos Santos!
Introducéo

No livro Psicologia da Arte, Vigotski (2001) enfatiza que a arte é o social em nos, que a arte
esta ligada ao trabalho e é um ato criador €, ainda, que sem a arte ndo havera o novo homem. Para
sustentar essa premissa, Vigotski (2001) recorre a matriz que Ihe serve de referéncia, o materialismo
historico e dialético, e retoma o conceito de trabalho em Marx, no sentido de que 0 homem transforma
a natureza e ao transforma-la também se transforma. Nessa linha de raciocinio prioriza,
fundamentalmente, dois aspectos primordiais: a producdo imaginaria e a questdo semiatica.

Esses dois aspectos, embora sejam explicitamente distintos entre si, comp&em elementos
de uma Unica tematica: a constituicdo da condi¢cdo humana. Essa tematica, por sua vez, é
suscitada particularmente pelos trabalhos de Lev S. Vigotski, principal representante da
perspectiva historico-cultural em psicologia, e evidenciada sobretudo nas diferentes formas de
sociabilidade que sdo criadas pelos homens e que marcam a histéria humana.

Cumpre lembrar que a fungdo semiotica possibilita ao individuo transformar um objeto
de conversdo em outra coisa sem deixar de ser o que €. Nesse sentido, a significacdo transforma
0 modo de existéncia, mas ndo altera a sua esséncia. Isso quer dizer, conforme Pino (2006), que
0S processos semidticos sao capazes de conferir ao meio natural e ao meio cultural uma
significacdo, transformando-os num evento simbolico.

Essa questdo, que representa um dos elos epistemoldgicos dos estudos de Vigotski (1999),
também foi abordada por Bakhtin (1986) no livro Marxismo e filosofia da linguagem. Para esse autor,
um objeto fisico, ao converter-se em signo, nao deixa de fazer parte da realidade material, mas passa
a refletir e refratar, em certa medida, outra realidade. Nesse sentido, Bakhtin (1986) assevera que ““a
significacdo € a funcdo do signo” e que “todo signo € social por natureza” (BAKHTIN, 1986, p. 58).

Ao relacionar essas premissas tedricas sobre producdo imaginaria e semiotica com 0s
textos que Vigotski (2001) escreveu especificamente sobre a arte e a estética, é possivel destacar
o papel fundamental da arte na vida humana, uma vez que, segundo esse autor, a arte recolhe
da vida o seu material, porém a consciéncia humana confere-lhe a possibilidade de ir além no
momento de producdo de algo que ainda ndo esta nas propriedades desse material.

Desse modo, Vigotski (2001) acrescenta que a arte demanda uma espécie de processo de
refundicdo e condensacao da realidade que se realiza através de um sentimento social objetivado,
materializado e fixado em objetos artisticos que, por sua vez, se tornam instrumentos da sociedade.
Portanto, para Vigotski (2001), produzir uma obra de arte é converter o natural em cultural ao
mesmo tempo em que vivencia-la é converter em pessoal algo que € social.

Duarte (2008), fundamentando-se em Lukéacs (1972), afirma que a obra de arte reelabora
0s contelidos extraidos da vida, dando-lhes uma configuracdo que supera o imediatismo e o
pragmatismo da cotidianidade, de tal forma que a obra de arte se institua como mediadora
entre o individuo e a vida.

Dado a importancia da arte para a formacdo humana, o presente trabalho objetiva
problematizar aspectos da producdo imaginaria e da ontologia do ser social, a partir da leitura

! Doutora em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Docente do curso de Psicologia, da
Universidade Federal de Goias (UFG).

LINHA MESTRA, N.25, P.178-185, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P178-185, AGO.DEZ.2014 178


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p178-185

NAS PISTAS DE VELAZQUEZ: PRODUCAO IMAGINARIA E ONTOLOGIA NA SOCIEDADE DAS...

de uma das mais famosas obras de arte do pintor espanhol Diego Velazquez, intitulada Las
Meninas, com base na perspectiva historico-cultural em psicologia.

A opcéo pela leitura desse quadro justifica-se pelo fato de Velazquez empreender um jogo
magnifico de perspectiva, luz, sombra, espelho e posi¢des no plano espacial, que alem de
conferir um carater ousado e enigmatico a obra, o que incita indubitavelmente a producao
imaginaria, também reporta diretamente ao inescapavel processo da semiose humana, aspecto
fundante da ontologia do ser social.

Por outro lado, ndo se tem a pretensao de realizar uma leitura exaustiva da obra de Velazquez,
mesmo porgue a partir do século XV11, muitos foram os pintores que se sentiram compelidos a realizar
uma interpretacdo da obra ou a confronta-la, casos de Goya, Degas, Manet e até Dali. Picasso, em
particular, também conferiu uma incrivel atualidade a tela em 1957. De la para ca, escritores como
Gombrich (1999) e Foucault (2010), da mesma maneira, arriscaram uma interpretacéo.

Portanto, dado a complexidade da obra e os limites de espago desse artigo, almeja-se
apenas levantar alguns pontos especificos para discussao, tendo como referéncia, o que torna
esse trabalho distinto, a perspectiva historico-cultural em psicologia.

A obra: enigmas retratados

O quadro intitulado Las meninas, produzido pelo pintor espanhol Diego Velazquez entre 1656
e1657 encontra-se no Museu do Prado, em Madri. Trata-se de um dos quadros mais fascinantes e
enigmaticos da historia da Arte que se tornou objeto de estudos controversos (WOLF, 2006).

O quadro mostra a infanta Margarida Teresa com suas damas de companhia e com dois
andes da corte europeia que, na época, representavam figuras populares que entretinham a
nobreza. Atras, porém, ainda em primeiro plano, ha dois personagens que sugerem
interpretacdes diferentes por parte dos estudiosos: alguns acreditam tratar-se de uma freira e
um padre, cuja presenca representaria o poder da Igreja na Espanha; outros julgam ser a aia das
damas de honor e um escudeiro que escoltava a infanta Margarida. Ao fundo da sala, notam-se
quadros de enormes proporcdes pendurados na parede. Abaixo dos quadros, em uma moldura
escura, supostamente um espelho, vé-se o rei Felipe 1V e a rainha Mariana. Em uma porta aberta
ao fundo, na realidade o ponto de fuga da perspectiva conica, encontra-se um membro da corte,
contemplando o momento. E Veldzquez, segurando a paleta e o pincel, esta posicionado diante
de uma grande tela da qual s6 é possivel ver a parte de trés.

Algumas questdes que geralmente emergem a propdsito desse quadro sdo as seguintes: O
que Velazquez esta pintando na tela e o espectador ndo consegue ver? Em que local do saldo
real esta Velazquez para pintar a0 mesmo tempo a cena e a si proprio? Onde estdo o rei e a
rainha para serem projetados no suposto espelho?

Segundo Wolf (2006), inUmeros estudos matematicos e em perspectiva foram realizados
por arquitetos, engenheiros, historiadores de arte e especialistas de teatro do mundo todo.
Desses estudos resultou as mais diversas interpretacdes.

Foucault (2010), no brilhante ensaio Las Meninas contido no livro As palavras e as
Coisas, delineia uma instigante verséo.

Para Foucault (2010), o principal motivo do quadro que Veldzquez executa € o casal real.
Nesse caso, a princesa, as damas de honor e os demais visitantes estariam presentes no saldo do
palécio apenas para distrair 0os soberanos na sua longa pose.

Segundo Foucault (2010), Veldzquez, em um lance sagaz, revela o tema da obra através do
reflexo ao fundo do saldo no espelho. Nessa leitura de Foucault (2010), o lugar do pintor, bem como
do rei e da rainha, € 0 mesmo; por conseguinte é 0 mesmo, também, o lugar dos observadores.
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O poeta Ferreira Gullar também escreveu e publicou um ensaio a respeito do quadro Las
Meninas no livro Relampagos.

No referido ensaio, Gullar (2003) decifra o quadro como o reflexo de um espelho e altera
0 eixo da interpretacdo de Foucault, deslocando o tema da pintura de VVelazquez para a princesa
e as damas de honor:

um espelho que ndo se vé, de cuja existéncia se sabe apenas pelas coisas que
reflete: o pintor, as meninas e as mulheres, o cdo e também, 14 no fundo, um
homem que se detém numa escada: ao seu lado, refletidas noutro espelho
pequeno, as imagens do rei e da rainha, que entraram na sala, no outro extremo
do aposento, fora de nossa vista. (GULLART, 2003, p. 30).

Nesse interim, convéem mencionar, ainda, o ensaio produzido pelo artista plastico Ricardo
Coelho, intitulado: Las meninas: uma fissura no tempo.

No referido ensaio, Coelho (2003) questiona as leituras de Foucault e de Gullar ao
analisar: a justaposicao dos olhares; a localizacdo dos personagens gque se encontram no campo
de refracdo dos supostos espelhos; e, ainda, outra pintura da Infanta Margarida, produzida em
1659, em que a postura, a disposi¢éo dos bracos e o olhar sdo semelhantes, com infima diferenca
no que diz respeito a inversdo de angulo.

Durante essa analise, Coelho (2003) afirma que seria impossivel explicar o quadro como
uma cena vista em um Gnico momento em um espelho de grandes proporcdes. 1sso porque, diz
0 autor, se dois espelhos fossem usados para fazer uma simulacao fisica a partir da suposicao
de Foucault e Gullar a despeito da obra, seria possivel observar que o rei e a rainha estariam
representados em proporcdes um pouco maiores em relacéo as suas dimensdes reais, devido o
distanciamento necessario no espaco para que toda a cena fosse captada no mesmo espelho.
Nesse caso, 0s monarcas estariam se sobrepondo e ocultando “as meninas”.

Portanto, na leitura realizada por Coelho (2003), o que teria ocorrido foi 0 seguinte:
Veldzquez dispbs a infanta Margarida e as damas de honor com simetria para a realizacdo do
quadro, assim como o0s andes, a aia e 0 escudeiro. A ampla tela e Velazquez, nesse momento,
inexistem na representacdo assim como o espelho em que se apresentam os soberanos.

Enquanto Veladzquez executa a pintura, um cortesdo passa e se rende ao que ocorre no
saldo real, tornando-se testemunha ocular da cena. Posteriormente, 0s soberanos entram no
saldo, atras de Velazquez, e observam a realizacdo do trabalho em que a filha € o tema principal.
A infanta Margarida, por sua vez, ao notar a presenca dos pais esboga um sorriso enviesado.
Nesse instante, estabelece-se um ponto de tensdo: Velazquez esta entre a familia real e de costas
para 0s monarcas. O tempo e 0 espaco se transformam em Gbice e em desafio para o pintor,
uma vez que ainda ha que se considerar a relacdo de respeito hierarquica com o rei e a rainha.

Entdo, Velazquez, em sua atividade criadora, sobrepuja os obstaculos da imagem
projetiva a fim de unir toda a cena da qual faz parte numa Unica superficie. Nesse sentido,
Veldzquez pinta primeiramente as meninas, em seguida introduz o simulacro de um espelho ao
fundo do amplo saldo para incluir o excerto de um tempo passado mostrando ndo os soberanos,
mas a propria experiéncia ao virar-se para reverenciar o rei e a rainha. Segundo Coelho (2003),
esta seria a primeira parte de uma tatica ardilosa bem arquitetada por Velazquez.

Para corroborar essa tese, andlises realizadas por Schapiro (2002) a despeito da
representacdo do tempo na arte e o seu desdobramento no interior do espaco pictorico
tridimensional, evidenciam que no século XV, o aumento ou a diminuicdo das dimensdes das
figuras era equivalente aos intervalos de tempo e a distancia entre os fatos retratados.
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Ja na segunda parte, a saida encontrada por Velazquez é tdo magnificente que ele se
autorretrata recorrendo a um espelho, possivelmente, o Unico e auténtico espelho utilizado no
quadro (COELHO, 2003).

Veldzquez movimenta a enorme tela em 180° no sentido anti-horario (como se planejasse
retornar no tempo) em um espaco que acabara de retratar, posicionando-a proxima do local
onde estavam seus modelos e tendo como cenario a imagem que ja € cenario na grande
representacdo (COELHO, 2003).

Essa proposicdo é certamente aceitavel, uma vez que, ao observar a localizacdo de
Veldzquez no quadro e voltar a atencdo para a sua posicao frente a pintura dentro da pintura, a
qual, hipoteticamente oculta-se 0 enigma, nota-se que se trata exatamente da mesma posicéo.

Por fim, o quadro apresenta Velazquez no lado esquerdo de sua primorosa obra com o
fundo da tela visivel a observar-se no espelho, cujo lugar ocupa o espectador.

Para empreender esse exercicio imagetico, Velazquez suplanta a estruturacdo do tempo e
demonstra, em uma mesma superficie de representacao, a possibilidade de vislumbrar dois
momentos distintos no tempo e no espaco. Em outros termos, Velazquez ousa fazer algo
surpreendente para o contexto de sua época: uma “montagem fotografica” (COELHO, 2003).

Da producéo imaginaria a ontologia do ser social

Da mesma maneira que ha diversas leituras e modos de interpretar a pintura de Velazquez,
ha diversos olhares e modos de explicar as questdes, as contradicdes e 0s descompassos que
surgem na cotidianidade de nossa sociedade. Com efeito, confrontar as interpretacGes torna-se
algo imprescindivel, uma vez que esse embate ndo permite conclusdes definitivas, mas abre
uma nova forma de olhar e analisar 0s enigmas.

Desse modo, se ha enigmas a serem desvendados no quadro, ha também paradoxos e
aspectos ideoldgicos a serem desvelados na vivéncia cotidiana.

Para isso é necessario fazer o mesmo movimento empreendido na leitura do quadro de
Veldzquez, a fim de ir além do perceptivo, suspeitar de algo que esta atras das aparéncias e
confrontar as experiéncias, as hipdteses e 0os conhecimentos.

Como cada perspectiva teodrica prioriza em suas investigacdes aspectos distintos e
apresenta explicacdes bastante diferentes, faz-se necessario buscar pontos de ancoragem em um
referencial tedrico consistente que fundamente as reflexdes durante o processo de investigacao.

Na perspectiva histdrico-cultural em psicologia, em gue se inscreve o presente trabalho,
a producdo imaginaria reporta-se a determinadas caracteristicas constitutivas do modo de ser
humano do homem, como a capacidade criadora alcangada durante o processo evolutivo —
capacidade esta que permite ao homem apropriar-se dos rumos de sua prépria evolucao.

De acordo com Pino (2006, p. 48), se a produgdo imaginaria “constitui um dos pilares do
processo de humanizagdo”, pode-se depreender dessa afirmacdo que o que estd em jogo no
debate dessa questdo € a ontologia do ser social.

Na epistemologia materialista historico-dialética, base da perspectiva histdrico-cultural
em psicologia, as proposi¢oes de Marx (1983) sdo enunciados ontoldgicos, formas e condicdes
de existéncia determinadas.

Marx (1983) desvela, na atividade humana criadora de transformacdo da natureza em
meios necessarios a sobrevivéncia, a categoria central do ser social. Em outros termos, o
trabalho, na ontologia materialista, é producéo e expressdo da vida social e é ponto de partida
e de chegada da humanizacio do homem (LUKACS, 1979).

Por conseguinte, a constituicdo do homem com base no trabalho somente pode ser
compreendida na totalidade da existéncia humana-societaria, ou seja, na producdo e reproducdo das
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condigdes da vida material: “O que os homens sdo coincide, portanto, com sua producéo, tanto com
0 que produzem, como com 0 modo como produzem.” (MARX; ENGELS, 1999, p. 28).

Nessa direcdo, a teoria marxiana busca fundamentacéo na prépria atividade do homem e
nas formas de existir do ser social. Para Marx, o sujeito e o objeto ndo se diferenciam por serem
meros artificios do mundo exterior. Os sujeitos sdo seres humanos ativos diante dos objetos e
0s objetos sdo os instrumentos produzidos pela atividade dos sujeitos.

Nesse caso, a subjetividade e a objetividade sdo pares distintos, porém inseparaveis da
autoproducdo e da praxis humana. Pensar e ser sdo instancias indubitavelmente diferentes, mas
estdo ao mesmo tempo em unidade mutua (MARX, 2004). A subjetividade emerge como a
possibilidade de ser signo e simbolo no mundo e a objetividade (atividade real e concreta),
como campo de possibilidades. Na compreensdo da ontologia materialista o individuo €, ao
mesmo tempo, subjetividade e objetividade enquanto o concreto é apreendido através da
construcdo de categorias de analise de determinado objeto.

Convem ressaltar que Marx, ao introduzir as condicGes de producéo e reproducéo da vida
material pelo homem na esfera das categorias econémicas politicas, torna possivel uma
descricdo ontoldgica do ser social sobre bases materialistas (LUKACS, 1979).

Nesse momento emerge um dos mais evidentes enunciados ontologicos:

Os pressupostos de que partimos ndo sdo arbitrdrios, nem dogmas. Séo
pressupostos reais de que ndo se pode fazer abstracdo a ndo ser na imaginacéao.
Séo individuos reais, sua acdo e suas condi¢es materiais de vida, tanto
aquelas por eles ja encontradas, como produzidas por sua prépria acdo
(MARX; ENGELS, 1999, p. 27).

Assim, para compreender a realidade social é necessario partir da objetividade social. A
apropriacdo da realidade social é uma intrinseca relacéo entre subjetividade e objetividade. Se a
realidade objetiva pelo fato de ser produto da praxis humana, é subjetividade objetivada, a
subjetividade, do mesmo modo, € a realidade objetiva que assumiu forma subjetiva (MARX, 2002).

Este modo de desvelar a realidade social, e que se tornou o centro do pensamento
marxiano, ndo se assemelha de forma alguma ao empirismo pragmatico, uma vez que enfatiza
o real como nexo para a compreensdo do mundo social, como existéncia concreta constituida
histérica e culturalmente, impulsionada por rupturas e (des)continuidades que demandam
supera¢des no confronto com 0 mundo dos homens.

A ontologia materialista consagrada pela critica de Marx e asseverada por Lukacs captura a
I6gica da realidade concreta, de tal forma que a historia deixa de ser uma cole¢éo de fatos desconexos.

Marx faz a critica da totalidade da existéncia humana societaria, do modo como 0 homem
produz e reproduz a propria vida, e procura apreender o processo historico da humanidade na
sua concretude. Esta maneira de considerar o substrato real do desenvolvimento social parte de
pressupostos concretos, os homens, em condicBes determinadas, aparentemente visiveis.

O Concreto, por sua vez, é ponto de partida da observacdo imediata e da representacéo,
mas também é o ponto de chegada, ou seja, o processo de multiplas determinacgdes, a unidade
da diversidade. Nesse sentido:

O modo de producéo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida
social, politica e intelectual em geral. Ndo é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, é o seu ser social que, inversamente, determina a sua
consciéncia (MARX, 1983, p. 24).
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Portanto, a perspectiva teorico-filosdfica marxista que se caracteriza como a pedra angular
em que se edifica a psicologia historico-cultural, ndo apenas mostra caminhos possiveis a serem
trilhados para a apropriagdo do mundo dos homens em bases objetivas e em sua concretude
histérica, mas também oferece propostas alternativas para a superacdo da logica do capital, a
transformacéo social e a reivindicacdo de uma sociedade mais justa e menos desumana.

Considerac0es sobre a producéo imaginaria na sociedade das ilusdes

O referencial tedrico exposto, indubitavelmente, desmonta as concepcdes a-historicas,
critica o pragmatismo neoliberal e o irracionalismo pds-moderno, e desvela os conhecimentos
tacitos que perduram na sociedade contemporanea.

Na apreensdo do quadro de Veldzquez, faz-se necessario exercitar a dialeticidade
caracterizada pela estrutura triadica: a universalidade, como esséncia dos fenémenos; a
particularidade, como mediacdo histdrica e a singularidade, como imediaticidade do real, ou
seja, a sintese das determinacgdes sociais.

Considerando esse campo categorial, Lukacs (1970, p. 35) afirma que: “o método
dialético tende a conhecer todos o0s setores do ser e da consciéncia como um processo historico
movido por contradi¢des”.

Portanto, a epistemologia marxiana extrai “da prépria realidade as condigdes estruturais
e as transformacodes historicas” e enuncia leis que cingem a universalidade do processo de um
modo que deste complexo de leis ¢ possivel sempre retornar — ainda que, amitude, através de
diversas mediagdes — aos fatos singulares da vida. “E precisamente esta a dialética
concretamente realizada de universal, particular e singular” (LUKACS, 1970, p. 35).

A preocupacdo em percorrer as multiplas determinacdes do movimento real na sua totalidade,
ndcleo norteador da ontologia materialista, é revelada de alguma maneira na obra Las Meninas de
Velazquez, uma vez que esse meta-artista viveu em um periodo em que a liberdade de expressao
estava comprometida pelo absolutismo e pela Inquisi¢do. No entanto, mesmo em tais condicdes,
Velazquez soube engendrar uma obra cujas caracteristicas transgrediam o contexto historico e
social da época e interagir com cada um que olhasse para o quadro.

De modo semelhante, vivemos em uma periodo histérico em que a liberdade de expressar,
de imaginar e de ser esta comprometida, pois estamos experienciando, nas palavras de Antunes
(2002), “a era da desertificagdo neoliberal” que desqualifica os valores humano-societais, recusa 0s
valores da emancipacao e prioriza tdo somente os valores oriundos do mundo mercadoria-dinheiro.

Nesse sentido, o neoliberalismo investe de forma massiva no adestramento do mundo financial,
negocial e involucral da época da mercadoriza¢do. Mas, a maneira de Velazquez, é necessario buscar
saidas para dissolver os pontos de tensdo, desvendando os elementos que dissimulam sob as
aparéncias, mascaram 0 essencial do processo historico, disfarcam as contradices e,
consequentemente, velam a superac¢do do modo de producéo reinante, sob falsas solucoes.

Em relacéo a esse aspecto cumpre lembrar uma cena do filme O leopardo, do famoso cineasta
italiano Luchino Visconti, baseado no romance homénimo de Giuseppe Tomasi di Lampedusa. O
filme, que aborda a decadéncia da nobreza e a ascensdo da burguesia durante a unifica¢do italiana
em 1870, traz as seguintes palavras significativas ditas pelo personagem ficcional Tancredi ao
principe Dom Fabrizio de Salinas: “Algo deve mudar para que tudo permaneca como esta”. Estas
palavras, proferidas no intuito de impedir um “mal maior”, ou seja, a tomada do poder pela forca,
revelavam, na ficcdo e na realidade, a inevitabilidade das transformagdes provocadas por uma classe
social que despontava veementemente: a burguesia. Essa classe social, por sua vez, ja detinha a
economia nas maos e, nNo caso, buscava o prestigio e a legitimacdo da velha ordem.
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A partir de tais consideracGes, na sociedade contemporanea, faz-se emergente atentar-se
as falsas mudancas e as serenas passagens de transicdo, uma vez que, como nos alerta a
ideologia marxista, a real transformacéo de uma sociedade somente pode ser desencadeada a
partir de bases estritamente radicais.

Ao fazer alusdo a esse aspecto, Velazquez, no quadro Las Meninas, rastreia 0 processo
da logica da real transformacéo e reconhece ndo apenas 0 homem como produtor de si mesmo,
mas também a relacdo entre os homens como condi¢cdo humana, apresentando e revelando a si
proprio na tela como homem que se constitui ao mesmo tempo como ator e autor do drama e
da historia pessoal, de natureza social.

Pode-se dizer, portanto, que Veldzquez revela através da producdo imaginaria, uma das
esferas objetivadas do género humano, ou seja, uma atividade criadora e ndo uma obra imbuida de
genialidade, afinal o corolario que circunscreve a concepcao de atividade criadora na perspectiva
tedrica aqui assumida, exclui qualquer possibilidade de fazer referéncia a obra como um icone de
inspiracéo divina, apartada da premissa de uma producdo essencialmente humana.

Por fim, seguindo as proposicdes de Vigotski (1999, 2001), pode-se afirmar que em uma
sociedade desigual, injusta e excludente, marcada pelo universo ideolégico e hegemdnico neoliberal,
a leitura de imagens de obras de arte torna-se uma condi¢do fundamental para a atividade imaginaria
e criadora do homem. Isso porque nao apenas lhe concede a possibilidade de denunciar e anunciar 0s
descaminhos de um mundo que obriga milhGes de criangas, jovens e adultos a viverem em situacdes
desumanas, mas também lhe permite apropriar-se dos conhecimentos historicamente produzidos e
dos processos essenciais da realidade objetiva, de tal forma a superar a alienacéo, o pragmatismo e as
posicOes solipsistas, no intuito de promover a almejada transformacao social.

Referéncias

ANTUNES, R. Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a centralidade do mundo
do trabalho. S&o Paulo: Cortez, 2002.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 1986.
COELHO, R. Las meninas: uma fissura no tempo. ArteUNESP, v. 16, p. 186-199, 2003,
DUARTE, N. A arte e a formag&o humana em Lukécs e Vigotski. In: 312 REUNIAO ANUAL DA

ANPED, Caxambu, 2008. Disponivel em: <http://www.31reuniao.anped.org.br/1trabalho/GT17-
4026--Int.pdf>. Acesso em: 18/04/2014.

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas. Sao Paulo: Martins, 2010.
GOMBRICH, E. H. A histdria da arte. 16. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.
GULLAR, F. Relampagos. Sao Paulo: Cosac & Naify, 2003.

LUKACS, G. Ontologia do ser social: os principios ontol6gicos fundamentais de Marx. S&o
Paulo: Ciéncias Humanas, 1979.

. Estetica: la peculiaridad de lo estetico. Barcelona, Espanha: Grijalbo, 1972. v. 2.

LINHA MESTRA, N.25, P.178-185, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P178-185, AGO.DEZ.2014 184


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p178-185
http://www.31reuniao.anped.org.br/1trabalho/GT17-4026--Int.pdf
http://www.31reuniao.anped.org.br/1trabalho/GT17-4026--Int.pdf

NAS PISTAS DE VELAZQUEZ: PRODUCAO IMAGINARIA E ONTOLOGIA NA SOCIEDADE DAS...

. Introducéo a uma estética marxista: sobre a particularidade como categoria da estética.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1970.

MARX, K. Manuscritos econdémico-filosoficos. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2004.

. O capital: critica da economia politica. 19. ed. Livro 1, v. 1-2. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2002.

. Contribuicdo a critica da economia politica. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1983.
; ENGELS, F. A ideologia alema. 11. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1999.

PINO, A. A producao imaginaria e a formacao do sentido estético. Reflexdes Uteis para uma
educacdo humana. Pro-Posic0es, v. 17, n. 2 (50), p. 47-69, maio/ago. 2006.

SCHAPIRO, M. A unidade da arte de Picasso. Sdo Paulo: Cosac & Naify, 2002.
VIGOTSKI, L. S. Psicologia da arte. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.
. Teoria e método em psicologia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

WOLF, N. Velazquez. Lisboa: Taschen, Paisagem, 2006.

LINHA MESTRA, N.25, P.178-185, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P178-185, AGO.DEZ.2014 185


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p178-185

AS CRIANCAS, OS MEIOS DE COMUNICACAO
E O PROCESSO DE FORMACAO DA CIDADANIA

Simone Ronzanit
Introducéo

A possibilidade de acesso as informacGes no ciberespaco representa um avango
inquestionavel, do ponto de vista da democratizacdo do saber. Mas, a aquisi¢cdo de informacdes
por meio da internet, numa perspectiva pedagogica, pode representar a simples reproducao do
velho paradigma tradicional de comunicacao.

A comunicacao na Era Midiatica surge e deixa para tras o antigo modelo de comunicacéo
vertical, engessado no direcionamento a partir do emissor sempre para o receptor e inaugura a
possibilidade de ampliar o desenvolvimento narrativo e o universo dialético. Tal realidade
possibilita ndo apenas a criagdo de novos conflitos, histdrias, personagens, como também novas
maneiras de se consumir e interagir com esse universo.

Ao encontro disso, vem a propalada Revolucao na Comunicacéo, por Marshall McLuhan,
que desde 1964 ja apontava para a discrepancia entre a quantidade de informacdes transmitidas
pela imprensa X as das instituicdes de ensino e textos escolares. O que McLuhan nomeou de
‘Aldeia Global' acabou por se reproduzir anos adiante com o advento da internet.

A premissa de que "0 meio € a mensagem", também assinada por McLuhan, se encaixa como
uma luva nas méos multitarefas da Geracgao Z, daqueles nascidos de 1998 até o presente. Como ndo
existem mais receptores passivos, as mais diversas interfaces comunicativas passam a justificar a
prépria Geracao. O impacto das tecnologias digitais na vida contemporanea ja mostrou, com forca
suficiente, o enorme poder que elas tém e fechar os olhos ou desligar os telefones, tablets e
computadores sdo a¢fes, mas ndo cumprem mais o seu papel. O fascinio permanecera.

O novo modelo de comunicacdo, bem mais envolvente e participativo, ndo elimina os
modelos verticalizados, mas sinaliza como 0S mesmos precisam passar por grandes
transformac6es. E essas mudancas ja estdo acontecendo a partir dos novos coautores e atores:
0s préprios nativos digitais, que formam a Geracéo Z.

Para conhecermos melhor o rosto e o coracdo das novas Geragdes, precisamos mergulhar
nesse universo digital. Um pai que quer saber o que o filho estd apreendendo, vai precisar entrar no
universo da linguagem midiatica e compreender 0 modo como o filho percebe 0 mundo digital e
interage com as tecnologias. Uma mde que quer entender como o seu filho esta se preparando para
ser um cidadao, vai precisar saber como ele ouve masica, como interage e se relaciona em rede com
amigos, amigas e desconhecidos. As comunidades virtuais sdo elementos complementares para
ampliacdo da comunicacdo real: estdo justapostas, ndo em oposi¢ao.

Provavelmente, ndo tenhamos presenciado um acesso tao grande ao conteudo produzido por
pessoas comuns como hoje através da internet. Historias de vidas, textos cientificos ou videos para
entretenimento estdo disponiveis a uma numerosa plateia, praticamente isenta de barreiras
geograficas. A velocidade de interacdo garantida por essa midia cria espacos virtuais nos quais seus
usuarios possuem liberdade para produzir e alimentar a rede que cresce infinitamente.

De um lado, a influéncia da midia no modo de vida das pessoas; do outro a educag¢do, como
um meio que direciona o sujeito a refletir e compreender sua realidade; e no meio a escola,
instituicdo historica, a qual compete despertar e induzir o aluno ao agir no tecido social. Essa
disposicdo era possivel antes da Era Midiatica. Com o processo da comunicagdo horizontalizada,

1 Jornalista. Especialista em Gestdo do Entretenimento e criadora do recontando.com.
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essa disposicao isolada dos papéis deu lugar a total interconexdo entre eles, considerando a midia
como meio de transmissao de informacao, que influencia, no ser e agir dos sujeitos.

Hoje em dia, a comunicacéo presente no processo de ensino e aprendizagem, ndo se limita ao
material didatico, abrange voz, escrita, comportamento, imagens, sons, noticias que, necessariamente,
acompanham as mudangas e interferéncias dos meios a partir dos quais serdo propagados.

Ao ter contato com Recontacdes, noticias recontadas e ilustradas especialmente ao seu
entendimento, as criancas emancipam-se, passam a pensar por elas mesmas, superam situacoes
de infantilizacdo, passam a se comportar orientadas por pensamentos proprios, construidos a
partir de seu conhecimento e experiéncias. Dialeticamente suas atitudes e comportamentos sao
constituidos conforme a realidade que vivem, e sofrem influéncias do meio bem como o
modificam também; suas reflexdes sdo estimuladas e provocadas a partir de uma consciéncia
real e legitimada em principios morais e solidarios que constituem o homem de bem. O estado
de consciéncia é possibilitado por uma reflexdo racionalizada que esclarece a sua acdo, permite
uma consciéncia de analise das intencdes e consequéncias de atos ou do seu modo de agir
socialmente. O homem se diferencia dos demais animais por ser um ser pensante, ou seja, ter
potencialmente capacidades racionais. Além disso, ao invés de se adaptar a natureza, a
transforma, tanto para sua subsisténcia tanto para o conforto e aprimoramento de técnicas.

Por meio da releitura contextualizada das noticias, conhecimentos sdo repassados de
acordo com o estagio cognitivo/existencial das criancas (6 a 11 anos) e, de forma clara e direta,
sdo viabilizados a racionalidade, o amadurecimento e a plena liberdade de escolher o
comportamento no contexto em que vivem.

A formacdo cidada a partir dos meios de comunicacéo, das noticias e seus contextos, € o
primeiro passo a formacdo de adultos racionais, maduros, capazes de analisar criticamente
quaisquer contextos historico/social. E quando o conhecimento e a ciéncia passam a ter
importancia determinante na forma de pensar a vida em sociedade.

O processo de RECONTAR noticias vai ao encontro da educacdo para a producao de
conhecimento e ndo apenas como processo de reproducdo dos mesmos e a escolha da web como
primeiro ponto de distribui¢do dos episddios de noticias recontadas e animadas foi em beneficio
de todos os grupos, classes sociais ¢ de uma sociedade de pensar mais livre. “A educacao € o
proposito da vida humana” declara Ikeda (2006, p. 17), e que a alienagao por meio da educagao
deve ser combatida, ela ndo pode ser uma ferramenta de manipulacéo.

Isso esta de acordo com a filosofia ética de Kant, que insiste que devemos respeitar a autonomia
das outras pessoas e que 0s seres humanos jamais devem ser usados cOmo um meio para se atingir
um fim. Aprender é o exato proposito da vida humana, o fator primordial no desenvolvimento da
personalidade e que torna os seres humanos verdadeiramente humanos. Entretanto, o
desenvolvimento da personalidade tem sido consistentemente reduzido a uma posi¢ao subordinada e
visto como um meio para se atingir outros fins. Essa perspectiva tem prevalecido no mundo inteiro
por toda a histéria moderna e, particularmente no século XX. (...) Tratar a educacdo como um meio
em vez de um fim reforca a visdo utilitaria da propria vida humana. (IKEDA, 2006, p. 17 e 18)

Dai a importancia da educacéo critica, da viabilidade de se formar o olhar critico logo na
infancia. Atualmente, a informacéo ou o saber é o que destaca sujeitos no meio social, e que
segundo Ikeda (2006, p, 18) “ndo ha davidas de que a revolucdo da tecnologia e da informacéo
tornar-se-4 uma das megatendéncias do século vindouro”, e para isso € necessario nos preparar
e estar atentos a estas transformacdes e consciente das relacdes que ela trard, pois alerta o autor:

Da mesma forma que a revolugdo da tecnologia de informacdo tem por natureza o
potencial para provocar uma mudanca de paradigma na sociedade contemporanea, sua
influéncia contém tanto um potencial positivo quanto negativo. (IKEDA, 2006, p. 19)
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Sabemos da capacidade midiatica em nossos dias, Loureiro (2003, p. 84) esclarece que o
que esta fora da midia eletronica ¢ estranho ao cotidiano humano, ¢ que “os meios de
comunicacdo de massa (...) cumprem uma funcdo pedagogico-educativa no momento em que
disseminam crencas, habitos, juizos éticos e estéticos”. Atualmente, a midia é o corac¢do da
sociedade de informacdo, sob cuja égide vivemos. E a informacdo € o novo modo de
desenvolvimento responsavel pela produtividade do sistema capitalista nos dias de hoje quem
detém a informacéo, de modo geral, dentro da midia, detém o fator central de desenvolvimento.

Pensadores como Adorno, Saviane, Libaneo, Paulo Freire entre muitos outros que defendem
um saber reflexivo, uma formac&o critica e autbnoma, acreditam que por meio da educacgéo, pode-
se conduzir ao amadurecimento e a reflexes que nos permitem compreender as relagdes humanas.
Afirma o Prof. e Dr. Nivaldo Alves de Souza em seu artigo na revista PHILOS:

A crianca é um ser racional, dotado de inteligéncia, podendo desenvolver,
extraordinariamente, essa faculdade, desde que Ihe seja assegurado o direito de
pensar com sua propria cabega. (...) O educador tem sempre diante de si uma
pessoa humana livre. Isso revela que na acdo educadora, é imprescindivel a
colaboracdo de dois sujeitos: educador e educando. A educacdo, em sua intima
natureza, ndo € uma ac¢do ou atividade externa nem uma arte ou manipulagéo do
mestre. E uma vida interior em processo de amadurecimento e aperfeicoamento
integral, secundada pela acéo externa do educador. (PHILOS, 2001, p. 8-9)

Kant afirma que o conhecimento depende de como acolhemos e como aprendemos sobre
algo, essa concepcdo subjetiva de fenbmenos nos diferencia no modo de pensar e agir, mas
podemos ser convencidos de um ideal, ainda que por diferentes passagens, caminhamos todos
na mesma realidade e sofremos influéncias que nos atinge diariamente em toda nossa existéncia,
direcionando o modo de viver, sentir, conhecer, trabalhar e educar entre outros verbos que
poderiamos usar. Toda nossa atividade € como continuacdo de outra realizada por nossos
antecessores, suas escolhas, producéo, pesquisas, descobertas, nos culminou no que somos e no
que temos a disposicao hoje e vamos transformando essa realidade e desenvolvendo cada vez
mais, e certamente as geracdes futuras terdo modos de vida diferentes dos nossos, pois a
realidade em que viverdo estard modificada. Tecnologias e meios de comunicacao,
desenvolvidos pelo trabalho do homem, dialeticamente mudaréo a forma de viver em sociedade
e consequentemente de pensar, esclarece o autor:

Nosso conhecimento emana de duas fontes principais do espirito: a primeira
consiste na capacidade de receber as representacdes (a receptividade das
impressdes), a segunda na faculdade de conhecer um objeto por meio dessas
representacdes (a espontaneidade dos conceitos). Pela primeira nos é dado um
objeto, pela segunda é pensado em relacdo a essa representacdo (como pura
determinacdo do espirito).

A forma que recebemos a informacao implica em como a interpretamos e fazemos uso dela,
qual seu significado e importancia na vida para cada um. Assim como o professor ao contar um
relato, ou apresentar um contetido, havera diferentes impressdes sobre ele em uma sala de aula ou
como uma imagem divulgada tera diferentes significados, manifestagdes e sentimentos em uma
sociedade, essas diferentes impressdes sdo devido as experiéncias de cada sujeito, e muitas vezes
essa caracteristica, de se manifestar e refletir o seu significado, ¢ sucumbido pelo apelo ao
sentimento em detrimento a razao e seus verdadeiros objetivos. O excesso de imagens e conceitos
gue a tecnologia midiatica apresenta com tal insisténcia consumista e disfarce, nos torna incessiveis

LINHA MESTRA, N.25, P.186-191, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2014N25P186-191, AGO.DEZ.2014 188


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2014n25p186-191

AS CRIANCAS, OS MEIOS DE COMUNICACAO E O PROCESSO DE FORMAGAO DA CIDADANIA

a fatos brutais de nossa realidade e a alienagao que somos expostos. O mundo “multissensorial” que
a globalizacéo nos proporciona interfere nas relagBes sociais como de tempo e espaco: 1sso ndo so
proporcionou ao homem um novo modo de relacionamento com seus pares, como Ihe impds um
novo modo de perceber o tempo e o espago, em que este mesmo homem atua.

Sendo assim, como sentimos 0 mundo a nossa volta € revelado nos impactos em nossas
atitudes. O estético refere-se aos sentidos do homem e seu deslumbramento. A estética (do grego
aistheetiké) traz como significado “conhecimento sensorial, experiéncia sensivel, sensibilidade”. A
principio relacionada com a arte, ¢ esta que também, submetida as “regras do mercado capitalista e
da ideologia da industria cultural” transformando esta arte em simples mercadorias, para o consumo
rapido no mercado, visando o entretenimento e status social.

Para o autor Loureiro (2003, p. 76), “o sentido compreende tanto a capacidade de receber
sensagoes, quanto a consciéncia que se tem delas e, em geral, das proprias a¢des.” e elucida que o
termo estética surge num “contexto de transformagdes sociais”’, na modernidade. E menciona que:

O nascimento da estética como disciplina filosofica esta indissoluvelmente
ligado & mutacdo radical que intervém na representacao do belo quando este é
pensado em termos de gosto (...) com o conceito de gosto efetivamente o belo
é ligado tdo intimamente a subjetividade humana que se define, no limite, pelo
prazer que proporciona pelas sensacdes ou pelos sentimentos que suscita em
nés. (LOUREIRO, 2003, p. 79)

A midia traz esse carater sensibilizador. Nas representacoes, a esteticidade, € componente
relevante, para a dinamicidade da acdo humana suas preferéncias e satisfacdes. Essas
transformagdes presentes, devido a “agdo de poder simbolico”, que ocorre pois com a
“midiatiza¢do” da cultura que, “fortalece a crise das diversas instituicdes tradicionais produtora de
sentido como, familia, escola, religides, Estado, culturas locais etc., contribuindo com a constitui¢do
de novas instancias, influenciando na construgéo e afirmacao da identidade do sujeito.

A midia se tornou na atualidade ponto de referéncia para a crianga na construcdo de sua
identidade e nesse meio social ela se destaca pelo seu desempenho e abarcamento presente nos tipos
de interacdo social do cotidiano contemporaneo. A estética é a forma como sentimos e vemos a
realidade, e se nossa realidade ¢é deturpada, tal qual sera assim também nossas sensagoes, gostos e
preferéncias. Nisto corresponde a ndo reflexdo diante do que nossos sentidos, que anestesiados por
imagens e sentimentos, se satisfazem na procuram do belo e o agradavel.

A escola como educadora e espaco de reflexdo, poderia desde o inicio na formacéo
humana compreender em suas atividades educacionais, a cooperacgdo na criticidade dos alunos
no que concerne a discussdes de intencionalidades de programas, projetos, acoes, e diferentes
imagens gque nos atinge e que séo formadoras de opinido, pois:

Considerando assim como Libaneo, que fazer uma leitura critica pedagdgica dos meios
de comunicacdo € verificar a intencionalidade dos processos comunicativos (de natureza
politica, ética, psicoldgica e didatica) presente na midia imagética e informacional, percebe-se
a importancia da discussao pelos educadores, de um projeto politico como pressuposto da acédo
pedagdgica. (LOUREIRO, 2003, p. 95)

Reconhece Guareschi (2005, p. 9), e defende que é necessario esse olhar critico sobre a
midia e seu desempenho na sociedade e que a formacéao do cidaddo deve ser para a autonomia
e criticidade. O autor coloca a midia como o “quarto poder” e que o quinto poder capaz de
superar essa midia seria o cidaddo que, capacitado de conhecimento, desafia e enfrenta esse
“quarto poder”, e isso seria possivel por meio da educagdo. Ele destaca que entre os direitos
humanos, o da informacdo e o da comunicacdo sdo esquecidos e estes sdo essenciais para a
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participacdo dos sujeitos na “constru¢ao de uma sociedade justa, solidaria, democratica e
participativa”. (GUARESCHI, 2005, p. 11), e afirma ainda que:

O acelerado desenvolvimento da midia imagético eletrénica coloca a escola
diante da necessidade de complexificar sua intervencdo. Uma educacdo de
racionalizacdo e criticidade é o que tornaria 0 homem resistente e autbnomo
para conviver nesta sociedade.

A autorreflexdo critica, segundo Silva (2007, p. 96), sobre o proprio sujeito e a reflexéo
sobre 0s mecanismos e processos de dominio presente nesta sociedade contemporanea, é o que
fortalece a emancipacéo do sujeito e o enfraquecimento da industria cultural. O refletir sobre,
conduz ao esclarecimento e esse deve ser a principal condicdo da educacéo, discutir e trazer a
luz, evidenciar ndo apenas a informacdo e o conhecimento, mas também os meios de
informacdes, suas articulacdes e intencionalidade. A educacdo deve conduzir o sujeito a
consciéncia de ser humano, reflexdo esta realizada, por discussdes acerca de sua desumanizagéo
e alienacdo, ja que:

A educacdo deve ter a funcdo primordial de resisténcia ao inumano e, sedimentada na
possibilidade de tornar o homem humano. A medida que a educagio permite a percepcdo da
inumanidade do proprio homem, da barbarie, instaurada na historia pelos sofrimentos e
traumas, e da seducéo que a inddstria cultural e o desenvolvimento tecnologico trazem, também
mobiliza o pensamento a reflexdo para inventar e comecar de novo, por uma infancia que
persiste mesmo na idade adulta.

A alfabetizacdo critica da midia € uma resposta educacional que amplia a nogdo de
alfabetizacdo, incluindo diferentes formas de comunicacdo de massa, cultura popular e novas
tecnologias. Ela também aprofunda o potencial da alfabetizacdo para analisar criticamente
relaces entre a midia e as audiéncias, informacéo e poder.

Com o processo de globalizacdo e desenvolvimentos tecnologicos mudam as formas e
espacos de interacOes sociais, em niveis local e global. A vida das pessoas esta sendo moldada
pelas forcas da sociedade em rede, para tanto discutir suas interferéncias e tendéncias neste
espaco educacional é uma atividade relevante para a reflexdo dos alunos enquanto sujeitos
ativos deste contexto e para pedagogos enquanto mentores do processo educacional.

A autora Teruya, esclarece que a midia tem poder tanto para educar como para deseducar,
devido a sua extensdo simbdlica que atinge o sujeito, ela afirma: “A midia, na medida em que
exerce influéncia sobre o universo das pessoas, € um instrumento com o poder de ensinar e
educar o povo, mas também de deseduca-lo.” (TERUYA, 2006, p. 47). Nesta mengdo a autora
alerta para as propriedades da midia, confirmando a necessidade de uma intencionalidade ao
trabalhar no espaco educacional, apoiada nestes recursos e amparada por uma reflexdo.
Compreendendo como esses recursos 0s meios impressos e os meios eletronicos como; “livros,
jornais e revistas (...) radio, televisdo, gravacdo em audio e video, computadores, multimidias,
redes telematicas, robotica, Internet e outros.” (ibid, p. 92).

“As tecnologias da educacio, além de serem veiculos de informagdes, possibilitam novas
formas de ordenacdo da experiéncia humana, com multiplos reflexos, particularmente na
cognicdo e na atuacdo humana sobre o meio e sobre si mesmo. A utilizacdo de produtos do
mercado da informacdo (...), além de possibilitar novas formas de comunicacdo gera novas
formas de produzir o conhecimento. (...) Essas mudancas nos processos de comunicacgdo, geram
transformaces na consciéncia individual, na percepcdao do mundo, novos valores e nas formas
de atuacdo social. (TERUYA, 2006, p. 92)”
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Com aincorporacao dos meios tecnologicos de comunicagéo e sua expansao no cotidiano,
atrela-se a midia o papel “pedagogico-educativa”, quando esta difunde “crengas, habitos, juizos
éticos e estéticos”, ocorrendo por meio das relagdes sociais, segundo Loureiro (2003, p. 84),
uma vez que a educacao abarca “espagos formais e nao formais de ensino e aprendizagem”. Na
escola, espaco de reflexdo, é onde ocorre a organizacdao e reconhecimento das influéncias
midiaticas, seus impactos e contribuicdo na formacéo dos sujeitos.

Uma “leitura” critica s6 pode se realizar quando diversos saberes sociais (tratados
pedagogicamente no tempo e no espaco escolar) se tornam forca mediadora dessa aprendizagem.
Neste sentido a educacéo estética envolveria todo o trabalho escolar. A educacédo, processo de
ensino e aprendizagem, almeja o ideal de homens educados, com a condicdo consciente de
intencionalidade de educar e transmitir suas ideias e praticas aos mais novos e, sobretudo, com a
consciéncia de viver tal processo para a construcao efetiva de conhecimento e de cidadania.
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