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Resumo: O estudo reflete a mediacéo literaria numa escola de Educacéo Infantil. Uma pesquisa
narrativa exploratéria com o seguinte objetivo: compartilhar livros numa acdo solidaria entre
criancas, familia e livros literarios.
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Abstract: The study reflects the literary mediation in a school of Children’s Education. An
exploratory narrative research with the following objective: sharing books in a solidary
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Resumen: El estudio refleja la mediacion literaria en una escuela de Educacion Infantil. Una
investigacion narrativa exploratoria con el siguiente objetivo: compartir libros en una accién
solidaria entre nifios, familia y libros literarios.
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Introducéo

A Educacdo Infantil, para criancas pequenas em creches e/ou escolas de educacéo infantil,
favorece reflexdes sobre a pedagogia das relacfes e da escuta, que incorporem as dimensdes
humanas e as especificidades dessa fase de vida, especialmente aquelas que enfatizam o lddico,
0 artistico e o0 imaginario em suas possibilidades de expressao e invencao.

O desafio aqui proposto € um didlogo com outras areas do conhecimento, dentre elas a
Psicologia, a Filosofia e o Estagio Supervisionado, de modo a pensarmos as especificidades da
infancia como um tempo humano e historico social, por meio de dados empiricos construidos no
campo do estagio como espaco de observacao e reflexdo sobre a formacdo inicial do fazer pedagégico.

A experiéncia em questdo, neste texto, foi uma proposta de estagio em Pedagogia, na
Educacao Infantil, com vistas a desenvolver um projeto de compartilhamento de livros infantis
para a leitura em familia. A atividade programada consistia em motivar cada crianca a escolher
e levar um livro literario para casa, de modo a fazer leituras com registros livres e espontaneos,
junto de familiares ou responsaveis, e compartilhar com os colegas da sua turma, no dia
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seguinte. Além disso, cada crianca, a depender de suas possibilidades, poderia trazer outros
livros literarios e suportes textuais de diferentes géneros: gibis, livros informativos e/ou
abordando curiosidade cientificas e sobre a sociedade de modo geral, entre outros, para doar a
escola, de modo a promover trocas, ndo apenas da literatura, mas, principalmente, das narrativas
sobre as leituras dos livros levados para casa.

E sob a perspectiva de ouvir, ler e contar histrias, que nos debrucamos no presente trabalho.
Buscamos saber como essas leituras chegam as criancas, suas vozes e seus sentidos, engendrando
uma aproximacao estetica da leitura enquanto uma conquista humana e de formacao das infancias,
por ser portadora da “historia, memoria, do incontido, das aprendizagens objetivas e subjetivas que
geram provocacOes que muitas vezes retiram do leitor o que esta posto e pde outras coisas no lugar,
movendo-0 em busca de outras formas de ver e pensar o mundo” (NETA, 2017, p. 89).

A atividade de trocas de livros e leituras alinha-se com as propostas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): “Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de
géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura” (BRASIL, 2018, p. 111).

Além disso, a experiéncia buscou estimular propostas de “letramento”, no cotidiano das
relacdes com a familia que, a partir do contato e interacdo com livros, revistas, jornais e textos
em geral, ocorrem na vida cotidiana e podem despertar ainda mais o leitor, que ja se encontra
em contato com contextos letrados.

A luz da abordagem tedrica historico-cultural de Vygotsky (1991), e com o foco na
educacdo infantil e na inter-relacdo entre os conceitos cotidianos na infancia e os conceitos
cientificos, o autor destaca a importancia do aprendizado escolar e o desenvolvimento mental
das criancas, mediados por um importante conceito: a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), expressdo atualizada e também traduzida por Zoia Prestes® como Zona de
Desenvolvimento Iminente (2012): “discrepancia entre a idade mental real de uma crianga e o
nivel que ela atinge ao resolver problemas com o auxilio de outra pessoa” (VYGOTSKY, 1991,
p. 128). E o caso proposto da mediacdo da leitura feita pelos adultos letrados.

A mediacao para Vygotsky (1991) é um processo essencial para tornar possivel atividades
psicoldgicas e trocas de um sujeito com o meio social onde se insere. O autor entende que a
humanidade criou instrumentos e simbolos, que funcionam como mediadores nas suas relacoes
com a natureza e com mundo. A mediacdo de um adulto ou de criangas mais experientes
direciona a crianca para realizacdo de atividades, que ela ndo é capaz de fazer sozinha,
mobilizando as funcdes psicoldgicas em fase de amadurecimento, possibilitando que o
aprendizado ocorra a frente do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991).

Assim, a disponibilidade dos pais/familias para ler e refletir em conjunto com os filhos sobre
as histdrias é uma construcdo mutua e uma préatica cultural. Do mesmo modo ocorre quando a
crianca volta para a escola levando seu livro com narrativas literarias e/ou com informac@es de
outros géneros textuais para ser doado ao coletivo de pares infantis e realiza a comunhao/partilha
de suas ideias interpretativas sobre o material que que foi lido (CORSARO, 2009). Em consonancia
com as ideias de Freire (2001), o ato de ler se torna um importante instrumento de leitura no coletivo
do seu grupo, “movimento” esse que favorece a constitui¢ao desses sujeitos. Inspirados em praticas
de solidariedade e de democratizacdo da literatura, de experiéncias narrativas que fornecem ao
envolvidos reflexdes éticas, estéticas e alteritarias produzindo transformacdes nos modos como os
sujeitos concebem o mundo, a si mesmo e os outros a sua volta (TODOROV, 2009).

Nesse sentido, nos aproximamos de Candido (2011) ao defender que:

% Tradutora importante das obras de Vygotsky para a lingua portuguesa no Brasil, que aborda elementos que nas
primeiras traducdes tinham sido suprimidas, considerando conjunturas politicas e educacionais.
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[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens, em todos o0s tempos [...]. O sonho assegura durante 0 sono a presenca
indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade. E durante a
vigilia a criacdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos 0s seus
niveis e modalidades, esta presente em cada um de nés, analfabeto ou erudito, como
anedota, causo, historia em quadrinhos, noticiario policial, can¢do popular, moda
de viola, samba carnavalesco [...] a literatura concebida no sentido amplo a que me
referi parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfacdo se constituiu um direito (CANDIDO, 2011, p. 176-177).

Do ponto de vista curricular, ressaltamos a importancia de eleger para o curriculo desse
segmento educacional, praticas diversificadas de interacdo com livros de historias infantis,
enfatizamos ainda a dimensao ludica, imaginativa, de encantamento e de fruicdo, inerente aos
usos da linguagem. Além disso, a inclusdo da familia nas leituras infantis, reflete que adultos e
criancas se educam, de tal modo que os pais aprendem com os filhos e os filhos, da mesma
forma, ensinam e aprendem com seus pais.

De acordo com a BNCC as préticas de leitura/escuta, para 1° ano, tém como objeto de
conhecimento: “apreciacao estética/estilo” (BRASIL, 2018, p. 110) seguido das habilidades de:
“Apreciar poemas ¢ outros textos diversificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao” (BRASIL, 2018, p. 111).

Por outro lado, o cuidado com as divergéncias relativas ao entendimento e ao uso que se
faz dessas politicas propostas. Concordamos com as reflexdes de Ferreira e Da Silva (2020, p.
65), que assinalam criticamente o “entendimento que situa a pratica da linguagem no campo
das habilidades, como ‘identificar’, ‘observar’, ‘reconhecer’, as condicGes efetivas do ler e
escutar” pautado nas paginas introdutorias do curriculo de Lingua Portuguesa da BNCC
(BRASIL, 2018) anulando um outro caminho tedrico e metodoldgico, potencializador de
movimentos possiveis na producdo de sentidos pelos leitores dos textos, ou das praticas de
linguagem, cuja importancia sera ilustrada a partir do reconto de uma historia de literatura
infantil feita pela leitura de mundo de sua Vvo.

Nas secdes seguintes deste artigo, traremos: a) uma reflexdo metodologica e tedrica da
proposta de intercambiar livros e leituras, mediante o uso da literatura infantil, a partir da
concepcao interacionista da linguagem e do viés dialogico-problematizador da educacéo; b)
apresentaremos algumas reflexGes sobre narrativas das vivéncias registradas experiéncias
ocorridas em sala de aula e dialogaremos sobre eles, visando refletir sobre as préaticas de leitura
e narrativas/linguagem e, sua importancia na formacao docente, de leitores de mundo a partir
do paradoxo do leitor analfabeto/néo letrado.

Enfim, nas consideraces finais teceremos as reflexdes geradas a partir de todo o
movimento da pesquisa-acdo a partir das trocas dos livros de literatura e das narrativas de
experiéncias de vida e formacdo, na perspectiva da pesquisa narrativa de Josso (2004), que
contribuem em nosso processo de autoformacao.

Encaminhamentos metodologicos
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que articula as experiéncias vividas, enquanto
professora/estagiaria dos anos iniciais e depois formadora de professores na Faculdade de Formacéo

de Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (FFP-UERJ) e membro do Nucleo de
Pesquisa e Extensdo Vozes da Educacéo, juntamente com as demais autoras deste texto.
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As narrativas de experiéncia e a escrita do presente texto, posterior a apresentacdo do
evento, encontram uma consonancia com os trés papeis da pesquisa narrativa proposta por Josso
(2004): o do autor, autor-escritor e o papel de leitor-critico, em que narrativas individuais e
coletivas colocaram em movimento e provocaram novos questionamentos. A experiéncia foi
narrada, apresentada no congresso e discutida e encontra sua conexao com a estratégia de escrever
a partir dos diferentes momentos de narrativas e refletir sobre o que tal pratica proporciona. As
teses de andlise da escrita ou da biografizacdo de Delory-Momberger (2011, p. 53), indicando-a
“como um processo generalizado de formacdo individual, em que damos forma a nossa
experiéncia e a nossa existéncia no meio social, nés ndo paramos de trabalhar para formar em nés
o mundo interior do mundo exterior”. Para a sustentacdo epistemoldgica das pesquisas
autobiograficas com criangas como sujeitos de direitos, os aportes de Passeggi, Furlanetto e
Palma (2016), nos ajudam a compreender suas falas de modo cuidadoso, trabalhadas eticamente,
respeitando literalmente o dito pelas vozes, corpos e expressdes infantis. Enfim, as narrativas
contribuem como processo de autoformacao “teoricometodologico no movimento de tematizacdo
da prépria vida e como espacotempo de formacdo docente” (BRAGANCA, 2018, p. 31).

O projeto foi desenvolvido em uma escola de Educacao Infantil privada, de classe média
baixa, localizada na cidade do Rio de Janeiro, ocorrida em 2019, durante o estagio em Pedagogia.
Os dados aqui abordados referem-se ao planejamento e aos registros no caderno de estagio. O
objetivo da pesquisa: desenvolver uma atividade envolvendo trocas de leituras e uma “acao social”.

Os procedimentos para o desenvolvimento do projeto na escola foram: agdes de apresentacéo
do projeto para divulgar e motivar docentes e equipe por meio de reunido com os pais e professores,
visando esclarecimentos sobre o projeto e de sugestbes; por fim, encaminhar aos pais um bilhete na
agenda para inicio do trabalho e socializacdo das leituras e dos livros literarios.

A equipe pedagbgica definiu o cronograma para o dia de leitura, que aconteceu semanalmente
— nas segundas-feiras (recebiam o livro) e nas quintas-feiras feiras (reconto da histdria e entrega dos
livros); e concluia quando todas as criangas haviam levado um livro e partilhado um outro — se suas
condicBes econdmicas e culturais Ihe permitissem, completando o ciclo de leituras.

As criancas foram incentivadas a trazerem material do seu interesse para leitura, neste
dia. Ao mesmo tempo, foi sugerido aos professore(a)s que oferecessem as criancgas, outros e
variados géneros de leitura/ textuais: poesia, piada, contos, literatura infantil e infanto-juvenil,
histérias em quadrinhos, artigos informativos, etc. e/ou dirigir a aula de leitura a um tema
especifico. Participaram do projeto: Maternal-1; Maternal-2; Pré-1; e Pré-2. Prevendo a
auséncia ou esquecimento de alguma crianca, foi sugerido que no dia do envio dos livros, duas
criancas recebessem da professora um livro de historias para levar para casa. Recebiam em uma
pasta o livro com uma folha explicitando os objetivos e solicitando para que uma pessoa da
familia contasse a histdria e a crianca deveria fazer o registro para o reconto, em forma de
desenho em uma folha, do modo que preferisse, para levar para a escola e compartilhar com os
colegas. Na quinta-feira ou na segunda-feira (conforme data do recebimento); a crianca
retornava com o livro e fazia o reconto para seu grupo de pares infantis (CORSARO, 2009).
Assinala-se que além do conto da histéria, ela convidada a trazer um livro seu para doar para
outro colega levar para casa, ler e fazer o conto da histdria na proxima data prevista.

Uma importante referéncia do trabalho com as leituras feitas no ambiente familiar,
inspira-se, em parte, pelas concep¢des do nosso mestre Paulo Freire: "Ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo™
(FREIRE, 1987, p. 39). Seus ensinamentos destacam que o ato de ensinar e aprender caminham
juntos e a imensiddo do mundo, reflete a amplitude do significado e as possibilidades desse
fazer, especialmente, quando se trata da leitura de mundo e da escuta de narrativas cotidianas.
Na perspectiva freiriana, todos os espacos e interacfes sdo alfabetizadores: as relagdes no lar
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da crianca, os espagos urbanos pelos quais circulam, ou ainda os suportes tecnolégicos
acessiveis. Assim, onde hé alteridade (TODOROV, 2009) mediada por conversas sobre a vida
cotidiana e textos literarios, ocorre a alfabetizacdo, uma vez que o encontro e o dialogo com a
diferenca e com os diferentes modos de ler o mundo, amplia nossas experiéncias de mundo e
nossos saberes sobre nés mesmos, 0 outro e a cultura. Estamos em constante alfabetizacéo,
porque com Freire (2011) reconhecemos nossa condi¢do humana de inacabamento.

A seguir serdo narradas algumas questdes dos registros do caderno de estagio a respeito
do desenvolvimento da atividade.

Sobre as praticas e significacdes da leitura e da literatura infantil

Para comeco de conversas dialogamos com Antonio Candido em sua defesa e
argumentacdo que sonha que o acesso a literatura seja parte dos Direitos Humanos, o autor
afirma que:

Todos sabemos que a nossa época é profundamente barbara, embora se trate
de uma barbarie ligada ao maximo de civilizacdo [...]. Se as possibilidades
existem, a luta ganha maior cabimento e se torna mais esperangosa, apesar de
tudo 0 que 0 nosso tempo apresenta de negativo. Quem acredita nos direitos
humanos procurar transformar a possibilidade tedrica em realidade
empenhando-se em fazer coincidir uma com a outra. Inversamente, um traco
sinistro do nosso tempo é saber que é possivel a solucdo de tantos problemas
e, no entanto, ndo se empenhar nela (CANDIDO, 2011, p. 172).

As reflexBes do autor sobre a insensibilidade e a racionalidade técnica humana,
cultivadas no nosso tempo, sugerem estar “obnubiladas”, alcangando apenas os direitos
materiais ou, em nosso tempo, os bens de consumo, ditos ou considerados “indispensaveis”
como habitacdo, comida... Infelizmente, nem se cogita ao ser humano em uma sociedade
equitativa, os direitos a fruicdo da arte e da literatura.

Essa visdo estreita quanto ao entendimento dos direitos humanos, segundo o autor, deve
ser ampliada ou mesmo superada, com o reconhecimento de um dos pressupostos basicos dos
direitos humanos: o do reconhecimento de que o que € indispensavel para n6s o é também para
o0 nosso semelhante (CANDIDO, 2011).

O uso da literatura infantil constitui-se como dispositivo para a fruicdo e imaginacao pois, 0
contar e ouvir historias infantis sdo meios fecundos para as culturas infantis extrairem emocdes,
significacBes e um estimulo a poténcia criadora e o despertar critico e reflexivo sobre o mundo.

Como uma proposta para atividades cotidianas escolares, as historias podem ser utilizadas
como instrumento educativo incorporando uma aproximacao das criancas da Educacao Infantil a
linguagem escrita (BAPTISTA, 2010), valoriza-se também as experiéncias que estas proporcionam
em sua esséncia artistica e estética na promocao da vida afetiva e cognitiva das culturas infantis.

Ressaltamos ainda a importancia de pensar a experiéncia de leitura como objeto da
cultura e também como elemento histérico, que resgata vivéncias, memorias e suscita
reflexdes em didlogos com diferentes leitores, sejam letrados, alfabetizados ou néo, todavia
enquanto espaco de formacéo pessoal e subjetivo.

Assim, refletimos sobre a importancia de uma sociedade equitativa na qual a arte e a
literatura sejam consideradas como um direito legitimo de todos, como defende (CANDIDO,
2011). Buscamos também nos aportes tedricos de Walter Benjamin (1985), estudioso da
literatura alemad, em seu texto: O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov, para
pensar sobre a extin¢do da arte de narrar em decorréncia da modernidade, ressaltando que a
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narrativa so ocorre na troca e € produzida coletivamente. Além disso, a analise sobre a perda da
experiéncia que pertencia ao trabalho artesanal, no qual a experiéncia era passada pela tradicdo
oral. Refletir sobre a oralidade como marca dominante em culturas infantis, onde as narrativas
povoam o mundo das criangas, que trataremos a seguir.

Nossas narrativas iniciais: a arte de contar histérias de uma vové analfabeta....

Todos tém uma fada a quem podem pedir a
realizacdo de um desejo. Mas s6 poucos sado capazes
de se lembrar do desejo que formularam; e por isso
SO poucos o reconhecem, mais tarde, ao longo da
vida, que o seu desejo foi satisfeito. Eu sei qual é
aquele que para mim se realizou, e ndo diria que é
mais sabio que o das criangas nos contos de fadas
[..]

Walter Benjamin, 2013 p. 82

As reflexdes benjaminianas sobre a crianca, o brinquedo e as brincadeiras, nos quais narra
pequenos episddios cotidianos da escola, como na epigrafe acima, nos inspiram a escrita para
a reflexd@o sobre a educacéo das infancias. Por meio das narrativas, busca-se uma aproximacéo
com a proposta metodoldgica de Benjamin (2013), em que o autor pde, em analise histdrico
social, as suas lembrancas da infancia, por fragmentos de memoria da realidade, apresentadas
como em um filme, ou pela metafora do flanner, para que possamos interpreta-las, sem a
intencdo de um julgamento ou mesmo de uma prescricao.

Assim, também nds enquanto pesquisadoras narramos em nossos cadernos/diarios alguns
episodios cotidianos a partir de nossas observacdes. Observamos e compreendemos que as
criangas necessitam ser ouvidas e respeitadas ao longo de seus processos subjetivos de aquisi¢do
da leitura e da decodificacdo de letras, um tempo singular necessario para a aquisicao/construcdo
da leitura. Com alegria chamou-nos a atencdo o fato das criancas pequenas, que vivenciaram
constantes processo de mediacdo literaria de alfabetizacdo, movimentos de interacdo com a
linguagem escrita, buscavam soletrar e ler estabelecendo referéncias dialdgicas aos textos
literarios que conheciam e refletindo os inimeros retornos de leituras que faziam dos mesmos.
Esses meninos e essas meninas desejavam mostrar como reconheciam as letras, queriam contar
lendo as suas historias, orgulhando-se dessa nova aquisi¢do de conhecimento e de conquista da
autonomia, por nao mais dependerem constantemente, dos adultos como seus leitores...

Em nosso caderno de campo o registro de uma narrativa infantil revela uma experiéncia
leitora de resisténcia e criacdo a partir das leituras de mundo, como nos ensina Freire (2001)
revelando uma subversdo aos determinantes sociais impostos pelo mundo letrado; a v que faz
a leitura da historia ao seu neto a partir das imagens ilustrativas de um livro infantil.

A narrativa de uma crianga, ao chegar a escola com seu livro de historias intitulado: “A
bruxa Onilda”, para atender a demanda do projeto de leitura com a familia, impressionou o
coletivo da turma, assim que o0 menino, com muita seguranca e habilidade, comecou a folhea-
lo e contar a sua historia. “Era uma vez uma vovozinha que se achava nova, ia para a praia
com roupas velhas, gostava de se bronzear, pegar onda e surfar. Tinha também poderes
magicos como de voar, cuspir peixinhos coloridos enchendo o aquério...” (CADERNO DE
CAMPO, 2019). Algumas criancas ja conheciam o livro, personagens e seu enredo e, ao longo
da narrativa, uma delas interferiu: “Esta tudo errado, a historia ndo € essal!” A crianga protesta:
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“Minha vovo contou essa historia, e é essa a minha historia...” Continuou a sua linda
apresentacéo, rica em detalhes e, totalmente autoral, de uma vovozinha na praia.

A professora, que também conhecia a obra, intrigada com a criagdo e imaginacao,
procurou entender o ocorrido. E, qual ndo foi a sua surpresa, curiosamente, a vo analfabeta, de
modo a ndo deixar seu netinho sem as trocas e interacfes propostas pela escola — da leitura feita
pela familia — certamente usou de todas as suas habilidades e experiéncias para construir com
0 menino sua propria historia em didlogo com as ilustracfes presentes no livro. Assim, neto e
avo releram aquelas ilustracbes articuladas as suas leituras de mundo (FREIRE, 2001).
Compreendemos que suas leituras de mundo alimentaram, cuidadosamente, seus pensamentos,
nutridos pelos anos de vivéncias e experiéncias, que teceram suas ideias alicercadas por sua
criacdo e imaginacdo (BENJAMIN, 1985; VIGOSTKY, 2014). Deu vida a histdria, levando-a
a lugares muito além dos que o autor do livro havia escrito. Construiu assim, uma historia
autoral e digna de sabedoria de uma vovo, com vasta leitura de mundo e que na triangulacédo de
seus saberes, das imagens dos livros e na interacdo com o netinho compartilharam
conhecimentos e produziram sentidos para aquele livro constituido de multiplas linguagens, a
imaginacao, a escrita, as ilustragdes, dentre outras (REYES, 2010). Certamente essa vO ouviu
e contou muitas histérias forjadas pela tradicdo oral da contacédo de historias.

Guiadas pela histdria inventada pela vovo, refletimos sobre os fundamentos da arte de
narrar em Benjamin (1985). De acordo com o autor, o narrador ¢ aquele, “[...]que sabe dar
conselhos” (p. 200); aquele que “[...] retira da experiéncia o que conta: sua propria experiéncia
ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia de seus ouvintes” (p. 205).

Esta crianca, que contou uma historia construida com a vd, tem a capacidade de
narrar/inventar um enredo diferente daquele escrito pelo autor do livro da historia infantil.
Entretanto, essa “forma artesanal de comunicagdo” (BENJAMIN, 1985, p. 205) ndo foi aceita como
uma marca do narrador e, por isso, ocorreu a rejeicao da histdria apontada pelo coletivo das criancas.

Com isso, problematiza-se o entendimento que as criancgas e 0s adultos constroem sobre
as historias “escritas” e lidas e a repeticdo das mesmas, e argumenta-se sobre o papel e 0 uso
da linguagem no cotidiano da educacdo das infancias. Entretanto, como nos ensina o autor,
para gque a arte de contar histdrias continue viva é necessario o narrador e também os ouvintes
(BENJAMIN, 1985).

Estudos de Jobim e Souza (2015), também inspiradas nos postulados de Benjamin, nos
ajudam nessa empreitada, em sua analise sobre o advento do progresso e da reproducéo técnica
realca a perda da linguagem original, assinalando que essa linguagem:

[...] precisa ser resgatada para o reencontro do homem com sua propria liberdade”.
[...] Assim, para escapar ao maquinismo infernal de uma linguagem que submete
0 homem a serviddo generalizada, é necessario reinventar a prépria linguagem, ou
melhor, recuperar algo que nela existe, mas que hoje cada vez mais, vem sendo
expulso do seu dominio (JOBIM E SOUZA, 2015, p. 138).

Com a evolucao tecnoldgica e o desenvolvimento da impressao dos livros infantis, estes
atravessaram o mundo, modificando o modo de transmissdo das histdrias de tradicao oral,
passada de geracdo em geracdo, ultrapassando as fronteiras das linguas, tempo e do espaco.

Registra-se que as primeiras obras para criangas foram produzidas no final do
século XVII, na Franga, recebendo a heranca da tradi¢do popular: ‘As Fabulas
(1668) de La Fontaine, os Contos da Mée Gansa (1691/1697) de Charles Perrault,
o0s Contos de Fadas (8 vols. — 1696/1699) de Mme. D’ Aulnoy e Telémaco (1699)
de Fénelon’ (COELHO, 1991 apud FERNANDES, 2013, p. 1093).
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Talvez a perda da tradicao oral evidencie aquilo que muitos autores sinalizam sobre a reducao
da capacidade imaginativa infantil. As criancas pequenas sdo muito fantasiosas e imaginativas,
como assinala Vygotsky (2014) mas, decresce a medida que avangam na escolarizacao, talvez por
causa das estratégias pedagdgicas mecéanicas utilizadas pela escola e baseadas na repeticdo, na
reproducdo, e no uso de livros didaticos das cartilhas para alfabetizacdo de criangas.

A partir das falas das criangas e das experiéncias narradas no caderno de estagio entendemos
que o objetivo do projeto de trocas de livros de literatura infantil e de leituras, enquanto um projeto
social propicia uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica com o uso da literatura infantil, a
partir dos fundamentos tedrico-metodolégicos da mediagdo simbolica na teoria Histérico-Cultural
de Vygotsky (1991) para o desenvolvimento do Pensamento e Linguagem nas infancias.

A riqueza da pesquisaformacéo das narrativas e reflexdo sobre as experiéncias vividas,
no campo educativo ou nos processos de formacdo docente, favorecem processos de formacéo
e autoformacéo. Inferimos ainda a importancia de programas amplos de analise sobre o uso da
mediacdo literaria e da leitura vinculados a criacao e a cultura infantil. Acreditamos que, se as
narrativas infantis com suas leituras de mundo fossem tomadas como referéncia, as criancas
ouvidas e com liberdade para falar, teceriam novas narrativas e variadas historias. Entretanto,
ainda comumente, sdo concebidas como um bloco amorfo, iguais, com 0s mesmos interesses,
vocabularios, culturas sem considerar a livre expressdo e a multiplicidade de fatores que as
influenciam e a pluralidade de concepcdes sobre leitura de mundo que possuem.

Concluséao

Entendemos que o presente texto pde em questdo a consciéncia da dimensao formadora do
docente por meio do processo de analise da escrita dos cadernos de estagio, ou da biografizacdo do
cotidiano Delory-Momberger (2011), como um processo de formacédo individual em que vamos
dando forma a nossa experiéncia e a nossa existéncia, no coletivo da educacgdo infantil. Estamos
sempre em processo de formacdo do nosso mundo interior e da nossa subjetividade a partir do mundo
exterior. Aqui em questdo, as experiéncias e as reflexdes sobre o que dizem as criancas e a literatura
como mediadora para intercambiar historias. O ser humano nasce em um mudo de cultura e aprende
mediado pelo coletivo, nas relagdes com os outros (VYGOTSKY, 1991).

Além disso, a escrita do texto posterior a uma primeira reflexdo compartilhada no
congresso, favoreceu a interrelacdo e o dialogo com outros interlocutores, interconectando o
passado com o presente e possibilitando projecdes futuras. Nesse sentido, as propostas de Josso
(2004) e a referéncia aos trés papeis: do autor, autor-escritor e o papel de leitor-critico, no qual o
individual e o coletivo colocam em movimento e provocam novos questionamentos e
construgcdes. Segundo ela, todas as experiéncias sdo vivéncias, mas nem todas as vivéncias
tornam-se experiéncias. O desafio aqui apresentado foi, a partir dos registros do caderno de
estagio, evidenciar formas de aprendizagem que véo surpreendendo o aprendizado em situacdes
educativas em que provoquem a imaginacao. Tal experiéncia confirma a oportunidade de
transformar a vivéncia no decorrer da situacdo educativa, em um empreendimento no qual a
experiéncia narrada no caderno de estagio foi submetida a analise; escrita, socializada e reescrita.

Defendemos a importancia de refletir sobre os processos de pesquisa na formacédo de
professores em que o uso da leitura e da literatura sejam considerados como um direito das
criancas enquanto sujeito de direitos, em que as crian¢as sejam consideradas capazes de narrar
suas experiéncias e de refletir sobre elas. Em questdo aqui, a crianca estabelecendo relacdes
sobre 0 seu mundo de conhecimentos em contrapartida aos propostos pela escola. Somadas as
narrativas de praticas docentes como processos de reflexdo, o que as torna dispositivo de
formacdo, autoformacédo ou também de pesquisaformacao.
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Enfim, refletir sobre as vivéncias e experiéncias das praticas de estagio em uma pesquisa
que visava compartilhar leituras e livros de literatura infantil em uma cultura letrada e, descortinar
acOes de ouvir, ler, escrever e compreender as funcfes sociais da leitura e da escrita, de modo a
estudar, buscar conhecer, apreender e reconhecer criticamente 0 que 0 mundo das infancias
apresenta, para além da decodificacdo das letras e palavras. Compreender a importancia dessa
atividade, de dividir ideias e ‘materiais’ escritos, enquanto uma construcdo socio-histérica e
cultural, bem como, de leitura critica de mundo, aceitando as diferentes e plurais leituras e escritas
produzidas pelos adultos e pelos pequenos como processos de construcédo de si.
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