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Resumo: Este artigo consiste em uma revisao tedrica dos estudos de Anne-Marie Chartier, e
objetiva discutir a mobilizacdo dos saberes docentes nas praticas de ensino da leitura e da
escrita. Depreendemos que os saberes docentes sao mobilizados a partir de relacGes tensionadas
entre 0s campos tedricos e de atuagdo profissional.
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Abstract: This article consists of a theoretical review of Anne-Marie Chartier's studies, and
aims to discuss the mobilization of teaching knowledge in reading and writing teaching
practices. We infer that teaching knowledge is mobilized from tensioned relationships between
theoretical and professional fields.
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Resumen: Este articulo consiste en una revision tedrica de los estudios de Anne-Marie Chartier
y tiene como objetivo discutir la movilizacion del conocimiento docente en las practicas de
ensefianza de la lectura y la escritura. Inferimos que el conocimiento docente se moviliza a
partir de relaciones tensas entre los campos tedrico y profesional.

Palabras clave: Ensefianza de la lectura y la escritura; ensefianza del conocimiento;
formacion de profesores.

Introducéo

Este artigo prop&e uma discussédo a nivel tedrico sobre os saberes docentes mobilizados
na sala de aula, tendo por base as influéncias de referenciais tedricos acessados no &mbito da
formacgéo inicial de professores. Assim, centralizamos as discussdes em torno do objetivo:
discutir como s&o mobilizados na préatica de ensino da leitura e da escrita os saberes docentes
construidos no movimento formativo entre o campo teérico e o campo de atuacao profissional.

Neste sentido, embasamo-nos nas discussdes desenvolvidas no ambito do curso
“Questoes em torno do ensino da leitura e da escrita na escola” — Programa Escola de Altos
Estudos (EAE)* para tratar das tematicas voltadas ao ensino da escrita e da leitura em
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articulacdo com os saberes docentes, sendo estas tematicas perpassadas por temas que aludem
a formacéo inicial de professores e as relacfes empreendidas entre escola e universidade no
processo de construcao e difusdo coletiva dos saberes docentes.

Assim, analisamos que a dicotomia existente no senso comum entre teoria e prética,
escola e universidade, producéo e consumo de conhecimentos, tem contribuido para afastar os
professores dos debates tedricos e para que 0s mesmos se tornem, por consequéncia, aversos as
inovacOes pedagogicas que tais debates apresentam, sobretudo no campo do ensino da escrita
e da leitura. Esta inquietacédo foi subsidiada sobretudo, pelos objetivos do curso que, direta ou
indiretamente, buscaram: problematizar o discurso da inovacao pedagogica e as condi¢des que
a tornam ou nao eficaz; refletir sobre a pertinéncia de modelos de andlise das praticas de
professores; e debater sobre as relagdes entre escola, cultura e saberes.

As reflexdes suscitadas pelos objetivos do curso nos orientam a um debate histérico que
evidencia necessidade de viabilizar os processos de transi¢do entre o paradigma dominante de
Ciéncia, representado pela concep¢do moderna de conhecimento, e o paradigma emergente de
Ciéncia, pautado por uma concepcao de conhecimento “néo dualista, que se funda na superagio
das distingdes” (SANTOS, 1987, p. 40).

Assim, tendo por bases este debate historico, propomos a reflexdo sobre os saberes
docentes empreendidos durante as praticas de ensino da leitura e da escrita, pensando-os através
das influéncias importadas do curso de formagcéo inicial de professores, refletindo sobre como
estes, em seu fazer cotidiano, recorrem, significam e relacionam tais saberes a partir de um
movimento ressignificagdes multiplas.

Os objetivos acima e os desdobramentos que 0s mesmos adquiriram, nos levaram a
refletir, ainda, de modo mais aprofundado, sobre a influéncia das politicas (pautadas pela l6gica
da qualidade e inovacdo) em contradicdo as realidades existentes nas salas de aula e as
condicdes de trabalho dos professores, sendo, deste modo, lancado a estes profissionais um
horizonte a ser alcancado — que demanda esforgo, tempo e saberes especificos —, mas que, ao
mesmo tempo, ndo condiz com o caminho a eles apresentados para chegar a este “horizonte”.
Assim, neste percurso quase gque utopico, os professores buscam alinhar cada vez mais suas
praticas, na promessa de alcancar tal horizonte, e se frustram pelas impossibilidades que véo
sendo evidenciadas pelos contextos reais de atuacao de profissional.

Ao trazer suas descobertas cientificas sobre esta tematica e os desdobramentos destes
objetivos do curso, a professora Anne-Marie Chartier apontou resultados de suas préprias
pesquisas e consideracdes tedricas que tém apontado para um estreitamento cada vez maior
entre as praticas de ensino da leitura e da escrita e a relacdo que estabelecem com as teorias
discutidas nas universidades, o que indica, de certo modo, uma maior problematizagéo acerca
das fungdes da teoria em relacdo a pratica e uma paulatina fragilizacdo da nocdo de teoria
compreendida como este “horizonte inalcancavel”.

Assim, a autora evidencia a associacdo das teorias e das praticas através das perspectivas
de ensino que estdo subjacentes as praticas desenvolvidas cotidianamente, e que guardam, de
algum modo, relagdes com referenciais tedricos, estando os professores cientes ou nao desta
relacdo. Isto demonstra que os saberes da experiéncia estdo entrelacados com os saberes
tedricos-profissionais e vice-versa, sendo que, no campo pratico de atuacdo profissional, os
professores precisam fazer dialogar estes saberes com demandas contextuais, como por
exemplo, as avaliacdes e a busca por resultados cada vez mais objetivos.

coordenagdo da professora Lucinalva Almeida, o curso teve como professora convidada a professora Dr.2 Anne-
Marie Chartier. Neste sentido, tendo por foco a bibliografia basica ofertada pelo curso, que se centralizou nas
producdes da referida professora, buscaremos, através deste artigo, articular discusses e problematizacdes
empreendidas no dominio dessas produgdes.
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Deste modo, evidenciando a complexidade da natureza da profissdo docente, Tardif
(2010) formula que o saber proprio deste grupo profissional € “plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares ¢ experienciais” (p. 36), o que aponta para impossibilidade de
definirmos as praticas através da mobilizacdo exclusiva de saberes especificos de uma unica
area, uma vez que todas estas instancias perfazem uma construcdo que, embora inacabada,
fundamenta-se em um principio de interdependéncia entre os saberes oriundos dos diferentes
campos. Sendo assim, os saberes docentes empreendidos nas préaticas direcionadas ao ensino
da leitura e da escrita na sala de aula, ndo podem ser assumidos como responsabilidade e autoria
exclusiva de um campo, como também nédo pode prescindir da exclusdo dos mesmos, o0 que
evidencia a necessidade de estudos e pesquisas que proponham a compreensao das praticas
cotidianas dos professores a partir deste conjunto articulado de saberes.

Neste aspecto, destacamos que as analises divulgadas atraves das producgdes relacionadas
as préaticas de ensino da leitura e da escrita em contextos internacionais, recorrentemente
marcadas pela busca de qualidade através de processos regulatorios influenciados pelas
avaliacdes (CHARTIER, 2010), dialogam com as pesquisas que temos desenvolvido a nivel
nacional/local, uma vez que tais analises também tém evidenciado, através de andlises do
cotidiano das escolas, que “[...] em rela¢ao as avaliagbes voltadas ao desenvolvimento dos
alunos nas areas de alfabetizagdo e letramento, ha maiores tentativas de controle [...]”
(GONCALVES; ALMEIDA; SILVA, 2018, p. 562), o que tem, nos contextos observados,
incidido diretamente nas praticas cotidianas de ensino dos professores.

Tais consideracdes nos dirigem a reflexo sobre e como o debate sobre estas questdes se tornam
emergentes, a medida que a globalizagdo das propostas curriculares e avaliativas da educacéo basica
e para a formacdo de professores (HYPOLITO, 2019) caminham num sentido cada vez mais
homogeneizador e instrumentalizador das préaticas de ensino da escrita e da leitura, sendo tais praticas
legitimadas por resultados mais restritos ao quantitativo e a obtencéo de habilidades mais utilitaristas.

Frente a isto, apresentamos no desenvolvimento deste artigo, a partir das discussdes
apresentadas por Anne-Marie Chartier, algumas questdes que permeiam o ensino da leitura e
da escrita aliadas a discursos que se apresentam aos professores sob a égide de qualidade e
inovacdo pedagogica. Para tanto, destacamos como, a partir deste referencial de pesquisa, 0s
professores tém avaliado tais discursos e como a formacdo inicial e como o estabelecimento de
parcerias entre escola-universidade pode contribuir para fazer avancar a construcdo do
conhecimento nas areas do ensino da leitura e da escrita.

Praticas voltadas ao ensino da escrita e da leitura: saberes forjados em meio a tensdes

Ao analisarmos os estudos relacionados ao ensino da leitura e da escrita (CHARTIER,
2010; 2016), o fazemos a partir da compreensdo do carater polissémico destes termos e das
praticas, uma vez que uma mesma concepcdo de ensino e de leitura pode ser (e 0 €)
ressignificada a partir das demandas de contextos diversos. Assim, compreendemos que a
expressdo “saber ler” pode cobrir diferentes realidades, acentuando o carater volatil das
significagdes construidas sobre o que significa “saber ler” e, na mesma logica, “saber escrever”.
Deste modo, depreendemos que a despeito das muitas realidades, as concepcdes sao
fundamentais no delineamento das praticas e dos objetivos que estas carregam. Deste modo,
salientamos que as concepcdes de ensino e leitura que aqui sustentamos estdo ligadas a
perspectiva de letramento. Para Chartier (2016),
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[...] o letramento é a capacidade de ler textos considerados, em um determinado
tempo, como socialmente necessarios. Dai a coexisténcia de multiplos
letramentos, 0 que se pode observar quer se faca uma viagem pelo tempo longo
da historia quer pelos amplos espacos do planeta (CHARTIER, 2016, p. 288).

Vale ainda salientar que segundo autores como Soares (1998) e Morais; Albuquerque
(2010) o letramento estad aliado a alfabetizacdo, o que os classifica como praticas distintas,
porém inseparaveis. Embora esta discussdo resguarde suas especificidades, destacamos a
multiplicidade de “letramentos”, a partir de seus diversificados tempos e espagos, que sdo, por
sua vez, marcados por concepcdes historicas sobre o que significa ler e o que significa escrever,
e, mais ainda, o que significa ensinar a ler e a escrever. Assim, as varias concepcdes e sentidos
construidos em torno do termo, reverberam num hibridismo das préaticas de ensino.

Tratando-se das praticas, Chartier (2011) analisa que 0s avangos conceituais no campo
dos estudos e pesquisas em educagdo, assim como 0s avancos tecnologicos que adentraram a
formacdo de professores e subsidiam as organizacbes escolares, ndo incidiram
significativamente na mudanca efetiva dos métodos. Neste sentido, a autora afirma que:

[...] as mudangas atuais de tecnologias da escrita estdo mudando nosso sistema de
letramento [literacy]; deveriam, por conseguinte, também produzir mudancgas
importantes nos métodos de ensino. As pesquisas sobre a leitura, conduzidas ha
40 anos, ndo levaram a inven¢do de nenhum novo método (p. 65).

Assim, a autora aponta para os timidos avancos ocorridos no processo de didatizacéo das
inovacGes conceituais, cientificas e tecnolégicas no campo da educacdo e, mais
especificamente, no campo do ensino da leitura e da escrita. Neste sentido, é perceptivel que a
despeito dos avancos conquistados, é preponderante no desenvolvimento das praticas de ensino
e leitura atuais uma visdo tradicional sobre o que é ensinar a ler e escrever, fazendo perpetuar,
neste sentido, uma tradi¢do que tem evidenciado que “a escola alfabetiza, mas ndo transforma
os estudantes alfabetizados em leitores [...]” (CHARTIER, 1995, p. 28).

Logo, somos levados a refletir sobre o papel social da escola e o papel social que assume
a pratica dos professores: estdo as praticas de ensino voltadas a reproducéo e decodificacao de
simbolos, seguindo a tradicdo historicamente hegemonizada? As praticas intencionam
simplesmente alfabetizar (0o que é solicitado nas avaliagcdes externas), ou sdo imbuidas da
funcdo social de transformar alunos em leitores (algo que transcende as avaliagcdes externas)?

Embora ndo seja nosso objetivo responder as questfes acima apresentadas, tomamo-las
como norte para compreender algumas das problematizacdes mobilizadas pelos escritos de
Anne-Marie Chartier e suas reflexes durante a EAE. Uma destas problematizac6es esta ligada
as inovacdes das praticas de ensino da leitura e da escrita apresentadas aos professores. Assim,
vale também refletirmos sobre como os professores ndo apenas recebem as inovagbes, mas
também como produzem a inovacgdo nas praticas de ensino da leitura e da escrita.

Ao tratar sobre como os professores recebem as inovagdes, Chartier (2000) analisa que “a
oposicdo entre pratica tradicional e pratica inovadora parece recobrir uma analise de fato simplista”
(p. 163). Assim, dentre outros fatores, a autora afirma que “os professores recusam a inovagao |...]
por convicgdo ideoldgica (de acordo com a conjuntura, esta convicgdo intima serd amortecida ou
aclamada) (CHARTIER, 2000, p. 163). Tal afirmacéo aponta diretamente para a certeza que permeia
o0 conhecido nas préaticas profissionais cotidianas e nos saberes experienciais dos professores.

Esta convic¢do ideoldgica, que se forja no dia a dia, €, além de tudo, a garantia de resultados
ou ainda a garantia de permanéncia dos mesmos. Neste sentido, recorremos a discussao das
intencionalidades que guiam a pratica profissional dos professores, sendo sua funcéo reconhecida
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pela mediacao e construcdo de meios que possibilitem a construgdo de um processo de ensino-
aprendizagem integrador e plural, para analisar que as préaticas desenvolvidas em sala de aula,
podem, ndo guardar coeréncia com as concepgdes que se tém acerca do papel da escola e da
educacao (ZABALA, 1998), ou ainda podem servir para revelar concepg¢des outras que estdo em
disputa no campo de significacéo acerca do que € a profissdo docente.

Neste sentido, Chartier (1998) aponta a necessidade de refletir sobre a seguinte questao: “De
que forma aqueles que ensinam as criancas a ler e a escrever concebem sua profissao e definem
seus objetivos pedagogicos? (p. 4). Tal questionamento nos leva a refletir sobre as bases da
profissdo docente, seus objetivos, intencionalidades e saberes ndo s6 no ambito coletivo, mas
também individual. Deste modo, para compreender a forma como os professores concebem sua
profissao e definem seus objetivos, Chartier (1998, p. 4) afirma que “[...] para saber como 0s
professores foram formados para alfabetizar, € necessario explicitar o tipo de demanda social e ver
como sua evolucao transformou o0 modo de ensinar, na tentativa de responder a essa demanda”.

Neste reconhecimento do contexto de formacdo profissional inicial, os professores tém
mais definidamente posta a funcdo social que ocupam. Para tanto, faz-se necessario que num
processo continuo de formacéo o professor repense e signifique suas préprias praticas. Um elo
importante entre o refletir-se enquanto profissional e assimilar inovacbes pedagdgicas
inserindo-se num processo de recriacdo das praticas, pode ser identificado na formacgédo dos
professores, seja, no caso brasileiro, dagqueles que ja estdo em exercicio e ingressam no curso
superior de formacdo, seja daqueles que néo tendo contato com a profissdo, ingressam no curso
como primeiro contato com a mesma. Neste sentido, Chartier (2000) afirma que “instalar a
formacéo de todos os professores nas universidades € dar uma chance histérica de reaproximar
os lugares onde se elaboram os saberes [...]” (p. 162).

Esta possibilidade de aproximacéo entre escola e universidade se da, efetivamente, quando
ambas as instituicOes se despem dos lacos hierarquicos historicos. Neste sentido, defendemos a
ideia de que a escola e a universidade se articulam num processo de producdo de saberes. Tal
realidade também ndo nos pareceu efetiva nos dados empiricos das pesquisas trazidas por Anne-
Marie Chartier, e que evidenciaram um notavel afastamento entre a escola e universidade, que
alimenta o senso comum que Vé este segundo espaco como I6cus de producéo e, o segundo, como
I6cus de materializacdo dos saberes. Neste sentido, a autora enfatiza a dicotomia entre teoria e
pratica do ponto de vista dos professores, como pode ser percebido no extrato a seguir:

Alguns professores eficazes, cujos alunos aprendem a ler de forma bem
tranquila, as vezes véem suas certezas praticas, fundamentadas em seus anos
de experiéncia, serem abaladas por tais discursos: ndo reconhecem sua pratica
no interior das atividades enaltecidas pelos tedricos. Outros docentes, menos
seguros a respeito de suas competéncias, adotam as propostas “cientificas”
dos especialistas, esperando que elas produzam milagres. Como o milagre ndo
chega, eles tém de escolher entre pensar que sdo maus profissionais ou que a
teoria ndo vale nada (CHARTIER, 2010, p. 2).

Ha que se assumir que os dados apresentados por Anne-Marie Chartier ndo séo exclusividade
de um Unico pais, mas estdo sustentados por um movimento intradiscursivo que rememora uma
divisdo historica entre os saberes manuais e intelectuais, teoria e pratica, sendo os saberes ditos
intelectuais aqueles que sao revestidos de prestigio, e 0s saberes ditos manuais destituidos de poder
préprio ou maior reconhecimento social (DUBAR, 1991). Esta discussdo, embora requeira um
maior aprofundamento (o que ndo nos seria possivel realizar neste texto), pode nos dar subsidios
para compreender os movimentos e especificidades do campo de formacdo inicial e do campo de
formacéo profissional. Neste sentido, Chartier (2010) afirma que
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Saberes e teorias ndo sdo coisas idénticas. Constato que os professores se
servem de um ntmero consideravel de “saberes cientificos” em suas salas de
aula, mas eles nem sempre tém consciéncia disso, porque certos saberes ja
pertencem tanto a suas categorias de pensamento e de sua cultura escolar que
eles os utilizam como se fossem realidades naturais (p. 13).

Neste processo de utilizacdo dos saberes — que sd@o embasados por teorias, mesmo que 0s
professores ndo possam nomea-las ou tenham dominio sistematizado sobre as mesmas —, percebe-
se que embora o campo de formacéo inicial ndo prescreva receitas especificas (como muitas vezes
os professores iniciantes esperam que a Universidade faca), a difusdo dos saberes tedricos se
estabelece através das praticas dos professores, uma vez que orientam as concepcdes que eles
adotam e criam sobre as praticas. Neste sentido, ao incorporar os discursos tedricos aos seus saberes,
conscientemente ou ndo, os professores reafirmam a interligacdo entre escola e universidade e o
processo complementar de producéo de conhecimento que a juncdo de ambas simboliza.

Deste modo, desassocia-se da escola e da universidade a visdo linear e hierarquica de
producéo de saberes X consumo de saberes produzidos, uma vez que, sendo a formacdo inicial
uma atividade de “leitura” (do mundo, da sociedade, do curriculo formativo, da funcdo social
da profisséo etc.), ela ndo se da uniformemente entre os diferentes sujeitos que a ela tém acesso.
Logo, assim como iniciamos este artigo afirmando que o que se entende por praticas de ensino
e leitura possui um carater polissémico, também afirmamos que as formacdes profissionais para
a atuacdo na docéncia também o sdo. E isto ocorre ndo sO por diferencas
curriculares/institucionais, mas pela pluralidade de sujeitos em um mesmo curso e pela forma
como cada sujeito incorpora os saberes e desenvolve sua profissionalidade.

Assim, ainda tomando a formacgdo como possibilidade de leitura dentre tantas outras,
coadunamos com Chartier; Hébrard (1998) ao afirmarem sobre a possibilidade de subversédo da
I6gica producéo e consumo:

Essa subversdo da oposicdo entre producdo e consumo faz do ato de leitura o
paradigma da atividade tatica. O leitor caca em terras alheias, demarca com os
olhos, com o dedo, com o franzir das sobrancelhas, com o sorriso, seus caminhos
em busca do sentido. Sob a contingéncia, sem ddvida, e no espaco préprio do
texto, ele elabora — como quer ou como pode — sua leitura do texto (p. 33).

As consideracdes acima tracadas apontam para o ndo determinismos das leituras (aqui
entendidas em um sentido amplo) e para o ndo fechamento das estruturas que pretendem ser
fixas no espaco-tempo cotidiano. Neste sentido, tomamos a formagéo como este espago-tempo
de leituras com possibilidades de participacdo ativa, de producéo e ndo meramente de consumo,
uma vez que “[...] os professores retraduzem sua formagéo e a adaptam a profissao, eliminando
0 que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o
que pode servi-lhes de uma maneira ou de outra” (TARDIF, 2010, p. 53).

Deste modo, a formacéo consiste em um campo em que séo forjadas taticas (CERTEAU,
2014) que burlam o prescrito e inscrevem os “homens ordinarios” a partir de outras logicas e
formas de apropriacédo, ressignificacdes e descartes (que podem ser contingenciais). Neste
sentido, vale refletirmos que:

E sempre trabalhando sobre exemplos concretos, sobre situacdes de sala de
aula e estudos de caso que se pode fazer uma ligacéo entre as categorias da
experiéncia profissional e os conceitos oriundos da pesquisa cientifica. Esta
transferéncia de um mundo a outro, ndo é o resultado de uma transposicéao
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didatica, para mim, mas, sim, de uma apropriacdo coletiva dos saberes. A
cultura docente mantera aqueles saberes que sdo Uteis e 0s demais
permanecerdo no mundo dos pesquisadores (CHARTIER, 2010, p. 15).

Compreender estes movimentos de burla e escape, de adogéo e rejeicédo, de ndo totalidade
nas acdes e ndo determinismos das praticas do campo de formacdo profissional abre caminhos
para se (re)pensar a formacdo dos professores por vias de uma construcao coletiva, em que 0s
saberes teorico-praticos adquirem sentidos completares e associam-se num processo de
construcdo identitaria dos saberes e da profissionalidade dos professores.

Considerac0es finais

Pelas discussbes desenvolvidas neste artigo, em que objetivamos discutir como sao
mobilizados na pratica de ensino da leitura e da escrita os saberes docentes construidos no
movimento formativo entre o campo tedrico e o campo de atuacdo profissional, é possivel
afirmar que mesmo sabendo da impossibilidade de abordar com maior profundidade durante
esta producdo as questdes que permeiam nosso objetivo, consideramos que 0 exercicio de
estudo, sistematizacao e reflexdo tedrica (para além do que esta posto nestas paginas) contribuiu
para instituirmos relagdes mais amplas entre a importancia dos referenciais da formacéo inicial
dos professores na composicdo dos saberes docentes que mobilizam no que diz respeito as
praticas de leitura e da escrita, a despeito dos avancos necessarios neste processo.

De certa forma pensar as praticas cotidianas de ensino e da leitura e por meio das tensdes
existentes entre 0 campo de formagdo e o campo de atuagdo, se configurou num exercicio de
reflexdo sobre a capacidade de producdo que os estudantes em formacdo possuem diante dos
conhecimentos teodricos que Ihes sdo apresentados. Logo, sendo o ensino da leitura e da escrita um
campo disputado pela I6gica dos resultados, trata-los no ambito da formacéo e da constituicdo dos
saberes profissionais pareceu-nos objeto de grande relevancia para este trabalho.

A partir dessas observacdes, destacamos que a formacdo de professores em nivel
superior e a busca por um dialogo permanente e construtivo entre os saberes tedricos e
experienciais se apresenta como uma possibilidade de superarmos a logica dicotdmica e
hierarquica entre escola e universidade, fazendo com que as ditas “inovagdes pedagogicas”
ndo continuem sendo vistas pelos professores como um produto de consumo a ser rejeitado
(pois muitas vezes tais inovacdes sdo discrepantes da realidade em que atuam), mas que
possam ser o produto de um trabalho coletivo, sendo, portanto, as inovacdes pedagogicas
tecidas e construidas a partir da escola e com os agentes cotidianos.

No entanto, enquanto esta construcdo coletiva ndo se solidifica enquanto projeto
articulado entre as esferas macro-micro, urge destacarmos que embora os professores sejam
tratados (historicamente) como consumidores passivos, 0s mesmos, através de movimentos de
burlas e escapes, instituem-se cotidianamente como inventores do cotidiano. Deste modo,
endossamos as palavras de Chartier; Hébrard (1998), que afirmam: “cada novo dispositivo
estratégico produz, inapelavelmente, novas artes taticas de fazer: elas s6 precisam de tempo
para serem inventadas no dia-a-dia” (p. 37). Estas invengdes, por sua vez, sdo fruto de processos
que aludem as ressignificacGes dos saberes tedricos em consonancia com os saberes praticos-
experienciais, evidenciando que os referenciais tedricos acessados durante a formacéo inicial
ndo se perdem no fosso existente entre a escola e a universidade, mas sdo, conscientemente, ou
ndo, articulados no sentido de promoverem mudancas nos contextos praticos cotidianos, sendo,
desta feita, geradores e impulsionadores de uma préaxis docente.
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