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Nesse cenario, considera-se a preméncia de
ressignificar relacdes entre Pedagogia e Arte.
Maria Zilda da Cunha

Os livros de literatura infantil e de literatura juvenil tém sua existéncia ligada intimamente a
escola. O fato desse espacgo congregar criancas e jovens, o fato de existirem propésitos para 0 ensino
e o fato desses propositos materializarem-se concretamente por meio do curriculo escolar
consolidam essa relacéo. Entretanto, cabe pensar: Essa literatura existe de forma consolidada nos
espacos culturais de leitura e foi, por forca dos propositos, trazida a escola; ou em que medida essa
literatura é produzida para a escola, a fim de atender suas demandas e necessidades? O exame dessa
questdo permite desnudar a estreita relagdo entre curriculo escolar e literatura para criangas e jovens.
Nesse sentido, este texto tem como proposito verificar como a manifestacao de elementos tematicos
ligados ao curriculo escolar, no ambito das producdes literarias para criancas e jovens, tende a
romper o efeito estético e a dirimir a leitura preponderantemente literaria.

Para o inicio dessa analise, € importante que se recupere a especificidade da literatura e
sua finalidade. “A fung¢ao do poeta ¢ a de arejar a linguagem; evitar lugares comuns; ndo deixar
as palavras se petrificarem; inventar para elas novos relacionamentos; desenvolver em cada um
de nos o senso ludico” (ALBUQUERQUE Jr, 2007, 86). Essas caracteristicas, propostas por
Durval Albuquerque se constrdi a partir de uma mirada sobre a obra de Manoel de Barros, 0
poeta das coisas pequenas (0s ciscos), insignificantes e das memdrias inventadas.

Para que a obra literaria apresente essas especificidades, € necessario que seja constituida
de forma equilibrada e articulada, de modo que nenhuma de suas faces atue exageradamente
sobre o leitor.

Antonio Candido ressalta o papel humanizador da literatura e atribui a complexidade de
sua constituicdo a preponderancia na execucdo desse papel. Em seguida, apresenta as trés faces
da literatura. A primeira delas refere-se ao fato de que a literatura é capaz de construir objetos
autbnomos como estrutura e significado. Segundo o autor, ao elaborar uma estrutura literaria o
que se evidencia é um modelo de coeréncia que € instituido pela forca da palavra organizada.
Nesse sentido, “o carater de coisa organizada da obra literaria torna-se um fator que nos deixa
mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e em consequéncia, mais capazes
de organizar a visdo que temos do mundo” (CANDIDO, 1995, p. 245). O fato de a producéo
literaria dispor as palavras em um todo organizado é entendido pelo autor como o primeiro nivel
de humanizacéo e de fruicdo da literatura. Cabe ressaltar que, nesse nivel, 0 &mbito da atuacéo
dessa estrutura articulada raramente é consciente.

A segunda face relaciona-se ao fato de a literatura ser uma forma de expressao, manifestar
emocdes e visdes de mundo, de grupos e de individuos. Esta face estd intimamente ligada a
primeira por uma relacao de dependéncia. Segundo o autor, as palavras organizadas comunicam
sempre alguma coisa que nos toca por que obedecem a certa ordem estrutural, assim, o efeito
da obra ¢ resultado dessa “fusdo inextrincavel da mensagem com sua organiza¢do”. Assim,
pressupde-se em toda obra literaria a superacdo do caos gracas ao arranjo coerente e especial
do texto, configurando uma “proposta de sentido” (CANDIDO, 1995, 246). Até aqui, estamos
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diante de uma forma de conhecimento que esta latente na literatura em funcéo da articulacao
dessas duas faces. N&o, ha ainda, intencionalidade utilitarista, sdo somente conhecimentos
latentes, proprios do fazer essencialmente literario.

A terceira face revela-se a partir da ideia de que a literatura ¢ uma forma de conhecimento.
Diferentemente da segunda, agora se trata de um conhecimento dotado de intencionalidade,
“planejados pelo autor e conscientemente assimilados pelo receptor” (CANDIDO, 1995, 249).
Imagina-se, com certa frequéncia, que a literatura atua sobre os sujeitos em funcdo dessa
terceira face, “pois transmite uma espécie de conhecimento, que resulta em aprendizado como
se ela fosse um tipo de instrucdo. Mas ndo ¢ assim. O efeito das producdes literarias € devido a
atuacao simultanea dos trés aspectos.” (CANDIDO, 1995, 245)
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Figura 01: Representacéo gréafica. Equilibrio necessario entre as faces da leitura literaria. Arquivo pessoal.

E, portanto, pela crenca de que terceira face é a que mais traz impactos a vida dos leitores que
as questodes curriculares emergem de forma decisiva. Ora, se a literatura possui essa poténcia de
coordenar estética e contetdo temético, por que ndo intensificar ainda mais essa disposi¢ao do texto
literério? E nessa perspectiva que pensam muitos autores, muitas editoras e, infelizmente, muitas
escolas. Entretanto, ignoram o que Antonio Candido aponta de forma t&o definitiva: Os saberes
estdo presentes, de forma diferente, em todas as faces, mas € o equilibrio entre elas que permite uma
experiéncia humanizadora, culturalmente significativa e literaria.

Se, como propde Tomas Tadeu da Silva, o curriculo esta no centro da relagdo educativa,
“corporifica os nexos entre saber, poder e identidade; se o curriculo tem posicao estratégica nas
reformas educacionais, pois é por meio dele que os grupos dominantes expressam, sua Vvisao de
mundo, seu projeto social, sua verdade”, (SILVA, 1999, 78) percebe-se essa dindmica de maneira
altamente frutifera para abordagens utilitarias e excessivamente pedagdgicas do texto literario.

As Diretrizes Curriculares sejam elas do Ensino Fundamental, da Educagéo Infantil ou
das questdes étnico-raciais materializam os preceitos tematicos que, fatalmente, comporao as
obras de literatura. Essa literatura, cujo destino é o imaginario de criangas e jovens, feita dessa
forma, comprometida com os discursos oficiais expressos nas Leis e nas diretrizes curriculares,
traz o pior, a l6gica da obtencédo de resultados, inclusive para o texto literario que tem lugar na
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escola. Despreza, portanto, o desafio da diferenca, pois, sem ser produzida no ambito das
relacdes sociais, passa a assumir valor mercadologico. Configura-se, lamentavelmente, como
um discurso, segundo Tomaz Tadeu, Prét-a-porter, sem exercer a funcdo primeira dos poetas,
arejar a linguagem e, para esse publico especifico, sem arejar 0 pensamento e a imaginacao para
que se promova a construcdo do novo, de um devir.

Esse estado de coisas se confirma quando observamos o Programa Nacional da Biblioteca
na Escola, o PNBE, do Governo Federal. Embora o senso comum privilegie a ideia de que a
presenca de livros na escola é sempre louvavel, a reflex@o acerca disso € necessaria. A compra
do livro ndo é feita da mesma forma como faz um consumidor comum. As escolas ndo sdo
levadas as livrarias para a escolha das obras literarias que mais lhe interessem, cuja leitura se
configura como um desejo, uma vontade, uma necessidade. Nao ha escolha, as escolas recebem
um “prato feito®", supostamente adequado ao publico e ao contexto no qual a escola esta
inserida. A compra ocorre por meio da publicacdo dos editais, que ditam temas, formatos,
conteddos e linguagens que devem ser utilizadas na producéo do livro. Ou seja, trata-se de uma
demanda, de uma encomenda.

Alain Choppin, ao nos apresentar o estado da arte da histéria dos livros e das edigdes
didaticas, propde a ideia de que, assim como a bandeira e a moeda de um pais, o livro didatico
também tende a se configurar como uma marca na construcdo da identidade nacional. Essa,
para o autor, € a funcdo ideolodgica e cultural do livro didatico. Apesar de a construcdo do
Sistema Literaria Brasileiro, como aponta Antdnio Candido?, ter contribuido para a construcéo
da identidade nacional, a pulsdo expressiva da producdo do texto ocorria, diferentemente, em
funcéo das dinamicas culturais inseridas nas relacdes sociais. O elemento impulsionador das
criagcdes ainda ndo era a industria cultural, tampouco a l6gica do mercado destinado as massas.
Embora o PNBE tenha como objeto a literatura, vale considerar as contradi¢des esbocadas por
Tomaz Tadeu, segundo as quais a sociedade avanca em termos de tecnologia e de ciéncia, mas
ampliam-se as desigualdades. Assim, na busca pela identidade hegemonica do sujeito
otimizador, temos doxas triunfantes. Ou seja, a ideia de Choppin suscita uma nova hipotese, a
de que grande parte da “literatura” que chega a escola, embora ndo seja exatamente simbolica
como uma bandeira, exerca a funcdo, por meio de seu discurso embevecido de marcas do
curriculo, de produtora de identidades nacionais e de consensos fabricados.

David Hamilton discute alguns lugares-comuns da escolarizacao que precisam ser postos
na linha de frente da andlise educacional, pois muitos estdo cristalizados, petrificados. Diante
do exposto, propde-se reflexdes que analisem as sedimentadas ideias de letramento literario,
prazer da leitura e de ensino de literatura. Sim, exatamente elas. Quando se entende o letramento
literario como a apropriacéo, pelo estudante, de estratégias de leitura da literatura acessada pelas
vias que apontamos ha pouco; quando se entende que o professor é o principal agente do
processo de letramento literario, mesmo diante de sua parca formacao e, muitas vezes, de sua
aversdo pela leitura; quando se considera a aprendizagem da leitura necessita, exclusivamente,
do prazer para se efetivar, mesmo considerando que nas leituras mais complexas o deleite ndo
se encontra na superficie do texto, mas é obtido pelo arduo mergulho no tecido textual e ndo
efusivamente por meio de estratégias discursivas ligadas as demandas curriculares; se

2 Metafora utilizada por Ana Mesquita para ser referir as listas de livros padronizadas, para todas as escolas do
pais, atendendo a determinadas faixas etarias e compostas por titulos de grupos hegeménicos de editoras.
MESQUITA, Ana. Prato feito: as politicas do governo e a literatura infantil brasileira. Sdo Paulo: Com arte, s/a.
8 Em “Formagcdo da Literatura Brasileira” Candido discute como se deu a construcdo do Sistema Literario,
apontando os papeis fundamentais das evolugdes técnicas na tipografia, da instalagdo dos primeiros parques
gréaficos no Brasil, da constituicdo do publico leitor e da constituicdo da critica especializada. Nesse contexto, 0
ensino da leitura passa a ser cada vez mais necessario.
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entendemos tudo isso dessa forma, sim, sdo todos, os trés, artefatos histéricos, calcificados, que
precisam ser desconstruidos para que sejam recuperadas as dinamicas histéricas de sua
constituicdo, que tendem ao apagamento, para que se faca algo novo, que possibilite, mais uma
vez, contemplar o atual desafio da diferenca pura.

Nesse estado, tanto a producdo literaria, destinada as criancas e jovens, como o0 proprio
ensino da literatura encontram-se prostrados diante do que Dominique Julia chamou de
imposicdo de condicionantes institucionais feitos pelo modelo escolar, pois organizam uma
programacao, também presente nos Editais do PNBE, que supde a aquisi¢do de determinados
saberes e o controle regulado dessas aprendizagens.

O modelo escolar tem, historicamente, imposto condicionantes institucionais
a transmissdo de saberes, estabelecendo praticas de aprendizagens
especializadas que supfem procedimentos de verificacdo, permitindo a
certificacdo social dos conhecimentos adquiridos. (JULIA, 2002, 40)

Assim como ndo basta a reflexdo sobre ‘o que’ foi aprendido, mas sobre o ‘como’ foi
aprendido, também ndo basta refletir sobre ‘o que’ é lido, mas também sobre o ‘como’ € lido e sobre
‘como’ o lido ¢ construido. Isso € urgente, pois a literatura, cada vez mais, se torna um objeto de
aprendizagem. Basta que se leia, como um segundo exemplo, as diretrizes para o ensino da historia
e da cultura afro-brasileira e indigena para que se perceba, novamente, como isso se processa. A
literatura, efetivamente, vai assumindo também, além da funcédo ideoldgica e cultural, a funcao
referencial e programatica, comportando, por meio do dinamismo do discurso literario, 0s
contetdos educativos que o grupo social dominante acredita que seja necessario transmitir.

A razdo da existéncia de uma disciplina esta atrelada as demandas da sociedade. Nesse
sentido, qual seria a demanda social que justifica a disciplina de Literatura no Ensino Médio e
a presenca de literatura, como contetdo da disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental? Como bem € possivel verificar em Tomaz Tadeu, precisamos ler os objetivos
curriculares dessas disciplinas como a representa¢do de outra coisa, como um mito, pois as
politicas curriculares, criadas como discursos com efeitos de verdade, fabricam os objetos dos
quais fala. Assim, a cultura é reificada e, por consequéncia, a literatura também.

Se o discurso tem valor de verdade, mas nem sempre é; se a 0 discurso participa da construcéo
dos sujeitos, do ‘eu’ e dos objetos; se nas palavras encontramos as camadas de significagao
recobertas pelo tempo; se o curriculo, como discurso, nos produz; se é na sala de aula que o curriculo
se realiza, como microtexto; as possibilidades de ressignificacdo da abordagem da literatura para
criancas e jovens talvez residam nas contaminacdes, nas coalescéncias, na invencdo de um
verossimilhante. Ou nas possibilidades rizomaticas criadas quando os saberes séo colocados em
jogo de forma multipla e coletiva. Mesmo que encomendada, € urgente aproveitar, na trincheira da
sala de aula, as ruinas dessa literatura. E fundamental lancar m&o do que néo esté previsto, proposto,
exposto. Se esse discurso, “pseudoliterario”, prevalece, que seja abordado como um tubérculo do
qual ramificam ligacdes que recuperem suas contaminacfes tematicas, suas raizes estéticas, o que
resta de reflexo das boas construcOes literarias que ndo se apagam, pois, como instancias do
inconsciente, persistem. E criar, por meio do discurso engajado do docente, uma tradicgo literaria a
partir dos escombros do que é recebido e fazer rizomas literarios, buscando comparacdes, fontes e
influéncias.

Atualmente, nota-se que muitas obras de literatura infantil e juvenil sdo criadas ou lidas
com vistas as demandas voltadas ao ensino de temas e conteddos. Dessa forma, compromete-
se a percepcao e recepcao do teor literario do texto. As possibilidades imaginativas, inventivas
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e criativas da obra literaria sdo rompidas, criam-se, portanto impossibilidades para a fruigcdo
artisticas dos textos.

Diante do exposto, nota-se que a obra de literatura infantil e juvenil tende a situar-se como
género do discurso entre duas esferas, a literaria e a educacional (didatica), sob risco de pender
para o utilitarismo.

A leitura literaria, que garante o direito a literatura, tem seu efeito minimizado diante do
viés didatico, pedagogico e utilitario.

As demandas curriculares enfatizam, sobremaneira, a esfera da literatura relativa ao
conhecimento (tematico), permitindo que se perceba uma concepgdo de leitura “literaria”
instrumental.
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