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Introducéo

O contexto escolar atual, em termos da formacéo de leitores autbnomos e competentes,
reedita especialmente o dilema de garantir a todos 0 acesso a aprendizagem ao mesmo tempo
em que se promove e respeitam individualidades e subjetividades. Questionam-se como as
experiéncias de leitura propostas na e pela escola podem garantir autonomia a todos, sem
homogeneiza-los. Esse dilema se traduz em questionamentos sobre a efetividade da escola e da
sala de aula enquanto espacos privilegiados para o acesso e circulagdo de uma multiplicidade
de géneros textuais, para além daqueles que circulam nos meios sociais onde alunos e
professores se inserem.

Embora contestadas, a escola e a sala de aula ainda sdo, para os alunos das classes
populares, os Unicos lugares onde podem ter contato com a cultura mais ampla, ainda que
escolarizada (YOUNG, 2007). A leitura assume nesse contexto relevante papel na promocéo
do acesso a essa cultura.

A respeito da possibilidade da sala de aula ser entendida como um I6cus de promocéo da
leitura reitera-se a sua essencialidade para diferentes povos e contextos. A sala de aula surge
como uma necessidade, especialmente no ocidente cristdo, de criar lugares institucionalizados
que dessem forma as acGes de transmissdo, construcao, promocao e difusdo dos conhecimentos
acumulados pela sociedade (DUSSEL e CARUSO, 2003). E curioso observar que esses autores
ratificam que a sala de aula ndo pode ser reduzida a um espago “fisico” simplesmente ocupado
por professores e alunos.

Para ser significativa, a sala de aula precisa ser um lugar habitado. Habitar a sala de aula
¢ criar um espaco de convivio entre professores e alunos, e a0 mesmo tempo desatar os “nds”
que os desafiam. A sala de aula pode se transformar “em um meio de transporte para outros
mundos, colocando-nos em contato com outros saberes e outras experiéncias [...] e através da
leitura é que se ganha autonomia e responsabilidade” (DUSSEL e CARUSO, 2003, p. 27).

Diga o que se venha a dizer e 0 que se queira dizer sobre 0 mundo, ainda € atribuida a
sala de aula a tarefa de se constituir em um espaco que promove, que evoca, que constroi a
aprendizagem através do acesso e promocdo da leitura. Analisando o papel da sala de aula
habitada por professores e alunos, encontra-se ja no século XVI, com Lutero, a proposic¢éo de
que o acesso de todos a leitura seria a melhor maneira de libertar o sujeito da alienacdo e
promover a reflexdo sobre seus direitos e deveres (DUSSEL e CARUSO, 2003).

No contexto atual, encontra-se ideia assemelhada nas proposicdes de Lerner (2002), sobre
a aprendizagem da leitura na escola. Para ela, o essencial “¢ fazer da escola um ambiente
propicio a leitura, é abrir para todos as portas dos mundos possiveis, € inaugurar um caminho
que todos possam percorrer para se tornarem cidadaos da cultura escrita” (LERNER, 2002, p.
75). Ao pensar no sentido da leitura no contexto da alfabetizacdo, é um trabalho didatico
cuidadosamente planejado de modo a promover o comportamento leitor. E nesse sentido que a
promocdo da leitura, sobretudo nos anos iniciais da escolarizagdo, implica “nds” a serem
“desatados”, tanto na perspectiva da busca por estratégias para promové-la, quanto das relaces
que professores e alunos, coletivamente, com ela estabelecem.
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A busca por desatar os “nos” representa, para o professor alfabetizador, uma fonte
mobilizadora de processos e de estratégias de (auto) formacdo. Estratégias essas, direta ou
indiretamente, associadas a fontes de pesquisa. Sob este aspecto, 0s avancos da tecnologia tém
contribuido com o trabalho do professor, disponibilizando fontes alternativas de pesquisa, como
a internet, por exemplo.

O professor e a busca de estratégias para promover a leitura em sala de aula

Repensar e readequar acdes e fungdes desenvolvidas pelo professor requer entender as
bases que constroem a sua profissionalidade para assim tracar caminhos que contribuam para a
formacéo de leitores autbnomos e competentes. A busca de estratégias que auxiliem na sala de
aula, e que permitam refletir sobre a leitura e escrita, leva em conta o processo de formacéo do
leitor na busca de significados para esse aprendizado. Segundo Perez e Garcia “a crianca
interpreta a realidade antes de chegar a escola” (PEREZ E GARCIA, 2001, p. 17). Dessa forma,
é sujeito ativo no processo de desenvolvimento da aprendizagem como também portador de
conhecimento.

Nessa perspectiva, o leitor constrdi os significados com base nos seus conhecimentos e 0
professor desempenha um papel fundamental nesse processo, proporcionando ferramentas para
o aprofundamento da aprendizagem, estimulando e oportunizando a construcdo do
comportamento leitor. Entendendo o professor como mediador desse processo, é necessario ndo
“esquecer de que a aprendizagem ¢ resultado da interpretacao e da compreensao, e sem elas ¢
muito dificil, para nao dizer impossivel, que esta ocorra” (PEREZ e GARCIA, 2001, p. 15).

Nesse sentido, o professor precisa organizar sua acdo em torno de eixos que nortearao sua
pratica docente. Ao ter consciéncia dos saberes, das experiéncias, das emogoes e dos processos
dos alunos, possibilita o acesso a cultura e o desenvolvimento do gosto pela leitura,
considerando as vivéncias que as criancas trazem e, a partir delas, amplie o conhecimento sobre
si e 0 mundo.

Relacdo que o professor estabelece com a leitura

Tendo em vista que a escola ainda € um dos lugares privilegiados de acesso a leitura de
uma sociedade e a supremacia da leitura desde os anos iniciais de escolarizacdo, faz-se
necessario observar como o0s sujeitos se envolvem com a questdo da leitura. Percebe-se uma
tendéncia em afirmar que o professor ndo I&, o que acaba trazendo a tona uma discussdo em
torno da motivacdo para a leitura, tanto na perspectiva do aluno quanto a do professor. Em
ambos 0s casos as discussfes convergem para um mesmo ponto, que de certa forma é
equivocado, ao afirmar que alunos e professores ndo leem. No entanto, encontram-se
afirmac6es que destacam que o professor e 0 aluno leem. No entanto, ndo possuem o habito da
leitura escolarizada ou da leitura requerida pela e na escola. E o fato de lerem outras coisas
pode, por hipdtese, tornar entediante, algumas vezes, a leitura escolar.

Quanto a leitura do professor e as relacdes que estabelece com ela, Batista (1998)
questiona se realmente o professor pode ser considerado um “ndo leitor” ou um leitor
“precario”. Segundo a autora “os professores seriam, antes de tudo, leitores ‘escolares’ e
tenderiam a investir, mesmo em suas leituras ndo diretamente voltadas para a escola e a pratica
docente, nas competéncias e nas disposi¢des escolares” (BATISTA, 1998, p. 31). Sendo assim,
entende-se que o modo de ler dos professores ¢ descrito como eminentemente escolar, “suas
leituras sdo, desse modo, [...] orientadas pela busca de um aprendizado ou ensinamento e
revelam uma tendéncia cumulativa” (BATISTA, 1998, p. 32).
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Rodrigues (2000) ratifica a ideia de que o professor se constitui como um leitor escolar.
E alguns dos motivos para isso seriam: a formacao deficiente, a falta de tempo e o pouco
incentivo do poder publico. Outro dado importante se refere aos outros tipos de leitura do
professor como “jornais (eventualmente s6 de alguns cadernos), revistas (Veja, Claudia, Caras)
[...] e de livros de autoajuda e religiosos” (RODRIGUES, 2000, p. 47-49).

Ao mesmo tempo em que se afirma que o professor néo I€, ou Ié pouco, se afirma também
que é figura indispensavel, tornando-se modelo de inspiracdo para seus alunos, que muitas
vezes 0 confundem com o proprio saber. Assim sendo o docente precisa refletir suas préaticas
de forma a estimular a leitura e promover o desenvolvimento dos sujeitos-leitores (FERRARI,
2007; RIBEIRO, 2013; BAPTISTA, 2013; RIBEIRO, 2013).

O que revelam os dados

Em pesquisa exploratoria, inspirada na analise documental, analisaram-se edic¢des da
Revista Nova Escola, considerada revista de grande circulacdo entre professores. A analise
incidiu sobre as edi¢cdes do periodo de 2006 a 2015, disponiveis na versdo digital. Foram
localizados 34 artigos que tinham a leitura como foco. Dentre esses, 21 abordavam
especificamente questdes relacionadas as estratégias de promocéo da leitura na escola.

Em termos da distribuicdo das publicacGes sobre o tema, observou-se que nos anos de
2006 a 2008 a revista publica em media dois (2) artigos por ano sobre o tema. A partir de 2009
a 2013, percebe-se uma maior profusao de artigos, entre trés (3) a cinco (5) por ano. E, nos anos
de 2014 e 2015 chama a aten¢éo o fato da promocao da leitura ser tematizada de forma diluida,
tendo o foco dos artigos se deslocado para assuntos referentes a temas atuais como violéncia,
diversidade, entre outros.

Os artigos analisados foram agrupados em trés eixos tematicos: promocdo da leitura,
planejamento da rotina e outros temas.

Promocdao da leitura

No conjunto de artigos analisados, onze (11) se referem a promocdo da leitura. Enfatizam
especialmente o uso dos géneros textuais como estratégia para um trabalho escolar voltado para
a promocdo da leitura, tanto na Educacao Infantil quanto no Ensino fundamental. Aludem a
diversidade de géneros que podem ser trabalhados, dos gibis, poesias, literaturas classicas,
lendas, aos classicos.

Os artigos esclarecem, para o professor, alguns objetivos do uso de géneros textuais em
seu fazer pedagdgico cotidiano: o incentivo do habito da leitura por prazer, o estimulo ao gosto
da leitura e a descoberta da beleza da linguagem. Os artigos chamam a atencdo para a
importancia dos textos classicos. Por meio deles os alunos podem apreciar a leitura de boa
qualidade, ampliando a compreensdo de textos variados e complexos, e o dominio de
habilidades essenciais de leitura. Propdem, também, que se lance méo de autores reconhecidos
na literatura para trabalhar definicdes de literatura, facilitando a diferenciacéo entre textos
literérios e outras producdes.

Planejamento da rotina
A organizacdo do trabalho pedagodgico escolar ¢ apontada em cinco (5) dos artigos

analisados. A ideia base que os organiza € a do planejamento da rotina do professor como fator
primordial e influenciador na formacdo de novos leitores. Ratificam a essencialidade néo
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apenas da rotina organizativa da aula. E de igual importancia o planejamento da rotina de
leitura, incluindo-se ai, por exemplo, o oferecimento de espacos para leitura e contacdo de
historias, além de outras experiéncias como a visitas a museus e exposi¢des, com o objetivo de
ampliar o contato dos alunos com mundo e suas multiplas formas de interpretacao.

Os artigos orientam, ainda, a incluir no planejamento momentos para que os alunos
pensem na peculiaridade da lingua escrita, utilizando-se da leitura de listas de titulos. Destacam
a importancia de situacGes didaticas que permitam as crian¢as maior autonomia no trato com
0s textos, estimulando que criem suas préprias estratégias de leitura.

Outros temas

Foram encontrados cinco (5) artigos que, apesar de terem a leitura como foco, associam-
na a aspectos mais amplos, como, por exemplo, 0 desenvolvimento do comportamento leitor
em disciplinas como Historia e Geografia. Nessa perspectiva chamam a atengdo para que 0
ensino da leitura e da interpretacdo de textos é de responsabilidade de todos os professores,
independentemente da disciplina.

Esse conjunto de artigos orienta sobre o incentivo a leitura através da analise, pelos
alunos, das informacdes do texto de forma critica, para que consigam identificar as marcas de
intencionalidade e construam sua prépria opinido. A leitura é abordada como pratica social,
onde a elaboracao de significados ndo esta apenas nas palavras escritas, mas nas construcdes
do proprio leitor.

Em sintese, chama a atencdo em termos da promocdo da leitura no contexto escolar, a
partir da andlise das edi¢Ges da Revista Nova Escola, a énfase dada pelos artigos ao uso dos
géneros textuais como elemento mobilizador da aprendizagem da leitura nos anos iniciais. 1sso
fica evidente nas recomendac@es para o trabalho dos professores que apresentam. Além disso,
enfatizam o uso da literatura na escola como um contetdo indispensavel, que possibilita refletir
sobre 0 mundo, criar realidades, ampliar o repertorio de linguagem, entre outras habilidades.

Os dados ratificam também que se desde a Educacdo Infantil a leitura precisa ser
estimulada e, se a formacdo do leitor se inicia desde cedo, a disponibilizacdo de fontes online
para consulta dos professores se constitui em instrumento de auto formacdo e pesquisa,
especialmente em localidades de dificil acesso a outras formas de publicagdes.

Considerac6es (in)conclusivas

Considerando-se que a promogcdo da leitura na e pela escola é um desafio que se reedita
a cada ano no interior das salas de aula, prop6e-se refletir sobre as relaces que 0s sujeitos
estabelecem com a leitura, lembrando que ela, a leitura, representa a busca de “uma outra
margem, moével, vazia (apta a tomar ndo importa quais contornos) que nunca € mais do que o
lugar de seu efeito [...] (BARTHES, 1996, p. 12). Nesse sentido, essa outra margem representa
o0 universo de possibilidades a ser desvelado através de um processo continuo de (re)construcéo
de sentidos e representagdes sobre a leitura e sobre o mundo que inclui a “reinvengao” cotidiana
do fazer pedagogico para que a sala de aula possa ser, de fato, habitada integralmente por alunos
e professores.
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