QUEM SOU QUANDO LEIO O TEXTO DO MEU ALUNO PODE
TRANSFORMAR A RELACAO DELE COM A ESCRITA

Heloana Cardoso Retondar!
Introducéo

Lemos todos os dias. Porque gostamos de ler. Porque somos obrigados a ler. Professores de
portugués, contudo, estamos legitimados a fazer um tipo especifico de leitura: a do texto produzido
pelo aluno. Lemos porque gostamos ou porque somos obrigados? Na voz dos proprios professores,

2 [13 2 (13 2 (13

essa tarefa ¢ “cansativa”, “penosa”, “autoritdria”, “solitaria” até mesmo ‘“‘chata”, para outros €
“dificil”, “compensadora”, “avaliativa”, “autoavaliativa”, “divertida”, “trabalhosa”.

Nas dobras do (im)possivel, como transformar essa leitura em componente do ato pedagdgico
(LUCKESI, 2011)? Néo estamos ali, diante do texto, apenas para admirar, somos professores! Nao
estamos ali apenas para criticar, somos professores! Que papel assumimos diante dessa leitura? Que
representacdes construimos em nossos alunos a partir das nossas escolhas?

Este artigo ¢ um recorte da dissertacao “Avaliagcdo de textos produzidos na aula de lingua
portuguesa”, orientada pela Prof* Dr* Tania Camara da Uerj. Aqui, temos o objetivo de discutir
trés papéis sociais —revisor, leitor, leitor-avaliador— assumidos pelo professor quando Ié o texto
do aluno e suas repercussdes. Os dados foram colhidos por duas fontes: entrevista
semiestruturada e textos avaliados pelos professores. Participaram sete professores do
municipio do Rio de Janeiro que lecionam do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamentas e analisados
a luz do paradigma indiciario (GINZBURG, 1989).

Papéis sociais: a leitura do professor se inscreve no sujeito que escreve

A avaliacdo da producdo textual, que para o professor pode ser apenas uma tarefa técnica,
transmite mensagens simbdlicas, semidticas e significativas (CARDOSO, 2013) para o aluno
que recebe de volta o texto lido (revisado ou corrigido). A essa resposta do professor, da-se o
nome de atitude responsiva (BAKHTIN, 2010). Por simbdlicas séo entendidas as mensagens
transmitidas a partir dos movimentos feitos pelo professor, como, por exemplo, pedir uma
reescrita e ndo corrigi-la, representando que aquela nao é uma tarefa importante; ou comentar
em sala trechos que chamaram a atencdo em alguma redacdo, antes mesmo de entrega-la de
volta, representando-se como leitor e fazendo o aluno se sentir lido e ndo somente avaliado. Por
semidticas, sdo entendidas as marcas deixadas sobre a producao do aluno, que funcionam como
verdadeiras mensagens, um “V”, ou um “visto” pode simbolizar “vi e nao 1i”. E, por
significativas, sdo compreendidas as acfes simbdlicas e semioticas, operando sobre o
comportamento do aluno como atitude responsiva de efeito retardado (BAKHTIN, 2010). Toda
pratica de correcdo € uma pratica dialdgica.

A escrita € compreendida como autoafirmacdo (BERNARDO, 2000) e como trabalho
(FIAD & MAYRINK-SABISON, 1991). Escrever com clareza representa uma escolha de
palavras, de estruturas, de organizacdo, de ideias. Significa se expor, desnudar-se as reacdes
alheias. Para Bernardo (2000), ao facilitar a leitura do outro, facilita-se também o acesso as
proprias ideias, ao sujeito. Aprofunda-se num mundo interior que o préprio sujeito desconhece
e que sozinho pode jamais conhecer. Aparecem, portanto, confundidos o pavor e necessidade
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do outro. O papel social que o professor vai assumir quando fala/age do lugar social legitimado
aprofunda esse temor e/ou essa necessidade intrinsecos a propria escrita.

Um papel social é aquilo que se espera de alguém que tem um determinado status social.
Constitui-se dos deveres ou funcdes de um determinado individuo. O que compete a um
determinado papel social pode estar formalmente definido ou pode ter sido estabelecido de
modo informal nas tradicdes de uma sociedade (WORSLEY, 1983). Pensar o papel social do
professor implica perceber as diferentes exigéncias que a profissdo lhe impde, seja pelos
deveres normativos, formalmente instituidos por leis, decretos, orientacdes, seja por forca da
tradicdo, pelo lugar que ocupa, pelo que a sociedade espera de suas acdes, pelas relacdes de
poder que emanam do seu lugar social.

Ao revisor, cabe o papel social de achar erros em um texto e corrigi-los. Pode-se dizer,
por conseguinte, que, estando em um dominio discursivo escolar e estabelecida a relacdo entre
0s interactantes, se na hora da corre¢do o professor opta por corrigir (no lugar de sinalizar) os
erros do aluno, ele estd exercendo o papel social de um revisor. Nesse caso, o papel difundido
por ele mesmo é o de caga-erros e, assim, nao se pode falar de uma leitura em si, tampouco de
uma avaliacdo no sentido formativo do termo, mas de um processo de revisdo. Sua leitura pode
buscar sentido, ndo porque o texto € construcdo do sentido, mas porque se nao estiver em
conformidade com os sentidos que a escola espera, este € mais um ponto a ser retirado do aluno.
Ou seja, 0 aprendiz comeca toda correcdo com dez e vai sendo punido a cada erro cometido.

O papel de avaliador faz parte da relacdo de poder instituida no ambiente escolar.
Cavallari (2011) defende-o como legitimo, uma vez que o professor € imaginado como o
sabedor e esse imaginario constitui e legitima seu poder e seu discurso avaliador. Esse mesmo
imaginario define o lugar a ser ocupado pelo aluno, constituido pela oposigdo entre o “a-luno”
(sem luz) e o professor (sabedor/iluminador). A partir da analise das falas dos professores-
informantes, foi possivel perceber a relacdo que existe entre o papel social do avaliador e a
maneira como o professor encara o ato de avaliar; em outras palavras, se sua atitude avaliativa
¢ mais tradicional ou mais formativa. Em todas as falas que a palavra “leitor” se apagava, a
tarefa de corrigir aparecia como ‘“chata”, “macante”, “cansativa”, “autoritaria”, “solitaria”,
transcrevendo palavras dos proprios informantes. Das falas que evocaram “leitor”, emerge o
papel social de leitor-avaliador, que sera melhor explorado a seguir.

Analise dos dados

Os professores-informantes serdo referidos aqui com a letra P, seguida da ordem que
participara da entrevista, suas falas serdo destacadas em italico.

P1 afirma que separa as redac6es dos alunos que escrevem melhor para corrigir primeiro,
para tornar a tarefa mais motivadora. P5, afirma que ndo gosta de ver quem escreveu o texto
para ndo permitir que as suas impressdes sobre o aluno interfiram em sua correcdo. O que
poderia estar por traz desse afastamento da subjetividade? Ambos ndo demonstram querer se
envolver com texto, mas apenas com a tarefa de medir. Emerge a concepcdo de linguagem que
ndo encontra o sentido na interacdo leitor-texto-autor, mas aquela que deixa apenas nas méaos
do leitor a responsabilidade ampla de construcdo do sentido.

Em oposicao, apareceram falas que podem ser reconstruidas na perspectiva do professor-
leitor, aquele que, além de avaliar, se coloca diante do texto para aprecia-lo, para se deleitar. O
erro é visto ndo apenas como um problema, mas como um indicio do processo. Como contetido
das respostas a pergunta “o que mais emociona vocé no texto do aluno?” P4 relata: N&o sei
dizer se é a tentativa ou se é a inocéncia. [...] Os alunos do sexto ano fazem muita questao de
ter sua historia lida, fazem muita questdo de despertar o interesse no leitor. P7 ressalta: Me
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emociona tambem a  historia de vida dos alunos, que éinferidapor meio
da subjetividade impressa nos textos. P3 afirma que os alunos costumam perguntar, na aula
seguinte a producdo, se ja leu o texto, que achou? N&o perguntam se ja corrigiu. 1sso se deve
ao fato de sempre estar comentando trechos das reda¢cdes com a turma, dizendo o que gostou.
Afirma que os alunos ficam maravilhados com sua atitude leitora. Diz que gosta de olhar para
o0 aluno e falar: Olha, sua redacéo falou sobre isso, isso e isso, € eles [os alunos] ficam felizes
porque eles percebem que eu li. Eles ja fizeram comentarios desse tipo: nossa! professor, vocé
I&é mesmo, ndo é? Como se fosse algo surpreendente o professor ler!

Segundo Cavallari (2011) falas como essa podem dizer muito acerca das praticas
avaliativas, pois, informalmente apontam 0 modo como o aluno se projeta identitariamente. Se
ele ndo acredita que é lido, entdo como acredita estar sendo representado, como alguém que
produz linguagem, ou como alguém que executa uma tarefa escolar? E ainda, de acordo com
as respostas que o aluno da para si mesmo, o que ele acredita que deve se tornar? Por isso é
importante refletir sobre as marcas semidticas e simbdlicas que os professores deixamos sobre
o texto do aluno, ou “inferiveis” a partir de nossas escolhas, de nossas acoes.

Poder-se-ia mesmo levantar aqui a hipdtese de que, como os alunos carregam essa
complexa representacdo tanto da escrita, quanto do processo ensino-aprendizagem, é
perfeitamente compreensivel a resisténcia que tém a escrita. A interessante estupefacdo do
aluno na frase “nossa! professora, vocé Ié mesmo, ndo é?” talvez venha alertar o quanto esse
aluno grita por ser lido, por ser apreciado, por ser avaliado de maneira formativa.

P7, quando perguntado sobre o motivo de seus alunos ficarem na expectativa de receber
o0 texto corrigido, afirma: Ele [o aluno] quer ver o que o professor tem a dizer sobre aquele
texto, ele ndo escreve pra ninguém, e é 16gico que deseja saber o que esse alguém disse. E claro
que também tem a questéo da nota, isso € importante para o aluno, mas ndo € s isso...

A escrita é, pois, compreendida como processo, como manifestacdo do desejo, como
autoafirmacdo, como trabalho. O professor respeita o texto do aluno, se envolve com ele, aprecia-
0 e sua posicao de leitor-avaliador permite fazer interferéncias como as das Figuras 1 e 2.
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Figura 1: Arquivo pessoal. Bilhete deixado ao final da redacdo de um aluno, por P7.
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Figura 2: Arquivo pessoal. Excerto da redacdo de um aluno de P7 em que o professor comenta: N&o caberia
uma interrogacao também? Nao é uma pergunta dirigida ao leitor?

O bilhete apresentado na Figura 2 mostra que P7 leu a crdnica, gostou e conhece seu
conteddo. A concepcdo de linguagem aqui coloca em interacdo autor, texto e leitor. Além disso,
ambos os bilhetes ndo param na apreciacdo; eles também convidam o aluno a avaliar a
necessidade das mudancas sugeridas. Este professor afirma que néo usa caneta vermelha porque
“mancha muito”, além disso, o aluno, em vez de pensar que precisa corrigir, pensa que “nao
sabe escrever”. Vé-se, claramente, que P7 percebe as mensagens simbdlicas e semidticas que
pode estar passando por meio de suas escolhas. Sobre o ato de corrigir, afirma: A corregao é
muito importante no ensino da escrita, mas é preciso respeito por aquilo que o aluno escreveu
(...), cuidado com os comentarios. E um ato dificil porque vocé ndo pode so ler, vocé tem de
avaliar. E preciso buscar o equilibrio entre o leitor e o avaliador.

O respeito de que fala pode ser observado tanto na Figura 1, quando permite ao aluno
escolher se deseja fazer as mudangas: “avalie se sdo necessarias mudangas”, quanto na Figura
2, quando modaliza a interferéncia “N&o caberia uma interrogacdo também?”. Em ambos 0s
casos, verifica-se o respeito pela autoria.

Outro dado singular que apareceu recorrentemente nas falas dos professores que
interagem com os alunos é a pratica do elogio. Calkins, Hartman e White (2008), quando falam
sobre a arquitetura da interagdo, descrevem o papel do elogio ndo sé para elevar a estima do
aluno, mas como estratégia didatica. Quando o professor conhece bem as dificuldades do aluno,
pode utilizar um acerto minimo, como, por exemplo, o uso de pontuagdo correta para dizer que
aquela virgula foi uma boa escolha, deixando claro que estd em processo. Segundo as autoras,
a primeira decisdo que se deve ter, antes de fazer uma interven¢ao significativa, ¢ pensar “O
que esse aluno fez que eu possa elogiar, e portanto, reforgar?” (p. 77); para elas, indicar o
caminho da solugdo por pequenos acertos é mais motivador do que reforcar o erro.

Considerac0es finais

Os papéis sociais assumidos pelos professores interferem na qualidade da intervencéo e
espelham a concepgdo de linguagem adotada. Segundo anélise, o papel de leitor-avaliador
mostrou-se mais produtivo porque através desta postura, o professor leva o aluno a fazer
reflexdes linguisticas, textuais, éticas, mas também aprecia o texto. Encontra equilibrio entre o
avaliar e o elogiar. Observou-se, a partir dos corpora, que quando o aluno se percebe lido, seja
por uma critica ou um elogio sincero, tende a se interessar por sua escrita, sente-se valorizado,
sente-se autor.

O papel social assumido, ou seja, que sou quando leio o texto do meu aluno, pode
transformar a relagdo dele com a escrita. Nessa leitura diferenciada, profundamente
significativa, sd8o operadas transformacgfes afetivas, cognitivas, linguisticas e textuais,
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influenciando ainda as representacdes do aluno sobre o ato de escrever. Por isso, entende-se a
avaliacdo textual como algo maior do que apenas marcagdes técnicas que o professor faz no
texto do aluno, ela € um tratamento didatico importante e profundamente significativo para o
sujeito que escreve. As marcas que deixamos sobre o texto permanecem, ficam registradas no
papel, inscrevem-se no sujeito.
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