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Resumo: Este resumo apresenta o recorte de uma pesquisa que visa investigar o papel da leitura
em lingua inglesa no contexto da Pos-Graduacao. Nesse recorte serdo abordados aspectos de
itens de testes que podem ser utilizados para a comprovacao de proficiéncia em leitura em
lingua estrangeira (LE/L2).

Introducéo

O objetivo deste artigo é apresentar o recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento,
cujo tema versa sobre as demandas de leitura em lingua estrangeira (LE/L2) no Programa de
Pds-Graduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Aliado a esse aspecto esta o papel dos testes de proficiéncia como instrumento de comprovacgao
da condig&o leitora dos mestrandos e doutorandos do referido Programa.

Isso posto, consideramos a conducao de uma pesquisa que visa a investigacao de aspectos
de compatibilidade entre as demandas de leitura em LE no PPGL e dos aspectos considerados
na avaliacdo da leitura em LE do dos testes de proficiéncia do Departamento de Linguas e
Literatura Estrangeiras (DLLE) da UFSC, utilizados pela maioria dos alunos do PPGL.

E de se esperar que, fundamentalmente, um pesquisador em formagao seja um bom leitor
em sua lingua materna (LM/L1). Condig&o necessaria para estudo e conducdo de pesquisa. No
que tange a leitura em linguas estrangeiras, esta é considerada necessaria para a ampliacdo do
acesso do pesquisador aos materiais de pesquisa. Dentro desse paradigma, € justificavel a
exigéncia das universidades em relacdo a comprovacdo de proficiéncia em LE. No entanto,
discussbes de como essa necessidade realmente se apresenta no contexto da pés-graduacao é
fundamental para legitima-la.

Assim, apresentaremos neste recorte o que pudemos compreender sobre a) como a
condic&o leitora em lingua materna esta estreitamente relacionada a leitura em lingua materna
e b) aspectos de avaliacdo em leitura e 0 que eles podem revelar sobre o nivel de leitura do
examinado. Em relacdo a avaliacdo em leitura, utilizaremos os construtos de elaboragdo do
exame PISA (Programme for International Student Assessment) desenvolvidos pela OCDE
(Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico). Consideramos esse
instrumento adequado devido a sua fidedignidade na avaliacdo para qual ele se presta e por este
estar de acordo com o Guia de Proficiéncia da ACTFL e do Common European Framework of
Reference for Languages - CEFR (Quadro Comum Europeu de Referéncias para Linguas).

O que caracteriza a atividade da leitura?

Comecaremos com a afirmacéo de que a leitura € uma atividade que requer um alto grau
de esfor¢o cognitivo se iniciando no momento em que pousamos nossos olhos na folha de papel
e reconhecemos os tracos ali escritos como letras (DEHAENE, 2012; KINTSCH; RAWSON,
2013; PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). Apesar de muitas linhas tedricas concordarem
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que esse primeiro contato é essencial para que a leitura aconteca, ha divergéncias entre os
tedricos sobre 0 que ocorre apos esse contato inicial.

Em relagdo a compreensdo em leitura, Kintsch e Rawson (2013) propGem um modelo no qual
o leitor comega a compreender o texto a partir da combinag&o do significado das palavras, formando
proposi¢des textuais. Por sua vez, essas proposi¢Oes sdo interligadas por elementos coesivos,
estabelecendo a microestrutura do texto. A combinacdo das partes maiores do texto leva a formagéo
da macorestrutura que, geralmente, implica na relagdo existente entre os paragrafos.

Quando a macroestrtura do texto € bem formada, € possivel que o leitor comece a delinear
uma representacdo mental do texto, chamada pelos autores de base textual, na qual, pode-se
dizer, o que esta ali explicito foi compreendido. No entanto, a maioria dos textos véo além dos
contetdos explicitos, assim, para acessar os contetdos implicitos, o leitor deve lancar méao das
inferéncias. Desta forma, fazer inferéncias significa acessar o nao dito, popularmente dizendo
“ler nas entrelinhas”. Esse processo requer interagdao do texto com o conhecimento de mundo
do leitor, o que implica na formagdo do modelo situacional do texto.

Tentamos, até aqui, de maneira resumida trazer nossas consideracdes sobre qual
complexa a leitura se configura. A seguir, discutiremos 0 que ocorre quando essa atividade se
processa ha mudanca de codigo linguistico.

Afinal, no que a leitura em LE difere da leitura em lingua materna?

Como anunciado, é de suma importancia o entendimento das diferencas e similaridades
em ler em linguas distintas. Na literatura estudada durante a conducdo desta pesquisa,
encontramos VAarios autores que assumem a perspectiva de que para ser leitor em lingua
estrangeira o sujeito deve ser, antes de tudo, leitor em sua lingua materna (ALDERSON, 1984;
HULSTIJN, 1991; BOSSERS, 1991; BERNHARDT, 1984a, 1991).

Em sua célebre pergunta, Alderson (1984) toca no ponto crucial dessa relagdo “Leitura
em lingua estrangeira: um problema de leitura ou um problema linguistico?”. A principio, um
bom leitor na LM serd um bom leitor na LE; porém, somente se este leitor tiver um nivel
linguistico na LE suficiente para tal. A literatura ainda ndo dispdem de dados fidedignos para
apontar com exatidao qual seria esse nivel considerado suficiente.

Dentro do paradigma entre a habilidade em leitura e nivel linguistico, ha duas hipoteses
fundamentais, formuladas por meio do resultado de experimentos sobre a leitura em LE em
diversos contextos (nivel linguistico e nivel de escolarizacdo dos sujeitos). Sdo elas a 1)
Hipdtese do Curto-circuito - Short Circuit Hypothesis (CLARKE, 1979), posteriormente
renomeada de Hipotese do Limiar Linguistico (Linguistic Threshold Hypothesis) e 2) Hipotese
da Interdependéncia (Interdependence Hypothesis).

As duas hipoteses apresentadas, sdo, de certa forma, contraditdrias, pois enquanto a Hipotese
do Limiar Linguistico presume que o leitor s6 consegue usar sua habilidade leitora da LM quando
ele atingir um nivel 6timo de conhecimento linguistico, outrossim, a Hipdtese da Interdependéncia
preveé a independéncia da habilidade em leitura em relagdo ao conhecimento linguistico.

Diante do exposto, sabemos que o contexto da pds-graduacéo exige atividades de leitura
de alta demanda cognitiva, devido a complexidade apresentada pelos textos académicos e pelas
tarefas relacionadas a producdo cientifica. Nessa perspectiva, como um instrumento de
testagem pode ser eficiente em avaliar a condicéo leitora em LE de um po6s-graduando?

Com esse questionamento, buscamos fundamentar nossa pesquisa sobre avaliacdo em
leitura a fim de compreender como um instrumento de testagem pode verificar o nivel de leitura
de um examinando. Trataremos desse assunto na proxima secao.
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Como se avalia a leitura?

Era de suma importancia ao nosso objetivo de pesquisa que buscassemos resposta a essa
pergunta, pois o resultado da avaliagdo em leitura em LE, interessa ao contexto de ensino do
PPGL da UFSC uma vez que é por ela que, subjacentemente, considera-se um pés-graduando
apto a estudar e a produzir conhecimento.

Utilizamos os construtos da elaboracdo do exame PISA para entender os processos da
avaliacdo em leitura. Novamente, consideramos que tal escolha pode causar estranhamento no
leitor, uma vez que esse teste é usado para mensurar o nivel de leitura em lingua materna. No
entanto, temos respaldo das pesquisas apresentadas na secdo anterior de que o trabalho
cognitivo empreendido na leitura em LM é o mesmo daquele empreendido na leitura em LE.

O PISA avalia a leitura por meio de sete niveis de proficiéncia, considerando género,
tipo e area do conhecimento abordados no texto escolhido para analise. As questbes
elaboradas, sdo, geralmente, do tipo multipla-escolha simples, multipla-escolha complexa
(verdadeiro ou falso) e aberta (requer elaboracdo de resposta). Outro fator inerente as
questdes € o aspecto. Os aspectos das questdes dizem respeito a manobra cognitiva que o
leitor tera de realizar a fim de responder as questdes, a saber: localizar e recuperar,
integrar e interpretar e refletir e analisar.

Em suma, localizar e recuperar exige encontrar informag6es no texto, seja ela explicita
ou implicita. Ja integrar e interpretar significa que o leitor deve produzir sentido com a parte
implicita do texto, desenvolvendo uma compreensdo mais profunda e especifica do texto por
meio de inferéncias locais. Por Gltimo, refletir e analisar presume que o leitor relacione o
contetido do texto com seu conhecimento prévio a fim de compreender conceitos, opinifes e
ideias expressas implicitamente pelo texto.

Os construtos apresentados séo utilizados para avaliar os sete niveis de proficiéncia (1b, 1a,
2, 3, 4, 5, 6), ou seja, uma questdo que requer um nivel de leitura 6 geralmente requer,
exemplificando resumidamente, a realizagdo de multiplas inferéncias, comparacéo de informacoes
com alto grau de preciséo, compreenséo detalhada e integracao de informacdes de mais de um texto,
levantamento de hipoteses e avaliacéo critica de texto complexo e desconhecido.

Uma questdo de nivel 5, por sua vez, exige recuperacdo, localizacdo e organizacao de
informagdes textuais profundamente integradas. Também realizar inferéncias sobre as
informagdes mais relevantes do texto, bem como reflex&o, critica, avaliagdo e levantamento de
hipdteses em textos familiares ou ndo, além de lidar com quebras de expectativas.

Uma questdo de nivel 4 considera a recuperacéo, a localizagéo e a organizacao de diversos
fragmentos do texto, o levantamento de hipoteses e analise critica. De uma questdo do nivel 3
espera-se 0 reconhecimento de relacGes entre fragmentos do texto, identificacdo da ideia
principal, construcdo de significado de uma palavra ou oracdo e a selecdo de informacdes
relevantes frente as ndo relevantes.

Nas questdes de nivel 2 é esperado que o leitor localize um ou mais fragmentos de
informacdes do texto, reconheca sua ideia principal e faca comparacdes e correlacbes com as
ideias do texto. Por sua vez, as questdes de nivel la exige a localizacdo de informagdes
explicitas, o reconhecimento do assunto e da finalidade do texto e a correlacdo de informacdes
textuais simples. Finalmente, o nivel 1b, o mais baixo de todos, exige do leitor apenas a
localizagdo de fragmento Unico de informacdo, identificacdo de pontos de vista evidentes em
textos curtos, familiares ao leitor e sintaticamente simples.
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Considerac0es finais

Neste artigo, nossa intencdo foi descrever aspectos da construcdo de uma pesquisa em
andamento referente ao processamento da leitura em lingua estrangeira e em lingua materna e
a avaliacdo, cuja finalidade é verificar o papel da leitura em LE na P6s-Graduacdo em
Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina. Esperamos, com o resultado desta
pesquisa, poder contribuir para a discussdo sobre a exigéncia e a real necessidade de os pds-
graduandos acessarem textos em linguas adicionais.
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