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Resumo: Esse estudo buscou explorar e dividir experiéncias de professores acerca do tema
dificuldades de aprendizagem. As reflexdes de Patto (1993) e de Charlot (2000) sobre a histéria
do fracasso escolar e as praticas docentes na producdo do mesmo, destacaram a importancia em
incorporar leituras dissonantes do ambiente escolar, considerando uma pratica que olhe para as
diferengas.
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Introducéo

A patologizagdo do processo de aprendizagem surge de maneira crescente buscando
explicar o fracasso escolar como o resultado dos distdrbios neurolégicos apresentados pelos
alunos. Préticas educativas passam a ignorar as diferencas e a escola vive um processo de
homogeneizacdo da sala de aula. Dessa forma é de grande relevancia propor algo que busque
repensar as agdes dentro da sala de aula, incorporando leituras distintas do ambiente escolar,
considerando um olhar para as diferencas, dando voz aos que sdo excluidos por ndo se
encaixarem em padrdes estabelecidos.

O presente estudo tem como sujeito de pesquisa 0 docente dos anos inicias do Ensino
Fundamental da rede publica da cidade de Cambég, Parana e sua relacdo com as dificuldades de
aprendizagem e o fracasso escolar, portanto o proposito desse trabalho é abordar a tematica
sobre as dificuldades de aprendizagem encontradas pelo professor no seu cotidiano escolar,
bem como proporcionar discussdes que compreendam através do olhar docente as distintas
maneiras de aprender ou quais determinantes direta ou indiretamente influenciam e podem ser
apontados para a ndo aprendizagem. Este estudo tem como objetivo e finalidade, explorar e
dividir experiéncias educacionais de professores acerca da tematica, de forma a abarcar um
contexto sob uma visao sistémica e, assim, poder ressignificar as dificuldades apontadas pelos
docentes no ambiente escolar.

Quanto a metodologia dessa investigacdo, realizou-se uma roda de conversa afim de
contextualizar as dificuldades de aprendizagem geralmente apontadas por professores,
estimulando os docentes a trazerem os desafios encontrados em sala de aula. A discusséo
proposta abordou assuntos do cotidiano docente e da escola e foi iniciada com a seguinte
questdo “De quem € a culpa quando o aluno nado aprende?”. A ideia foi aproximar o professor
do objeto do conhecimento em si - no caso, as dificuldades de aprendizagem. A propria
conversa proporcionou uma reflex@o sobre as melhores condigdes para uma ressignificacdo da
pratica educativa buscando ampliar a compreensdo dos professores sobre as dificuldades de
aprendizagem, abrindo espacos para discussdes colaborativas, compreendendo a necessidade
de cada crianca, sem desconsiderar o sistema no qual esta inserida.

O ponto de partida para as reflexdes foram as concepcdes de Patto (1993) e de Charlot
(2000) sobre a historia do fracasso escolar e as praticas docentes na producdo do mesmo. Como
resultados principais, pode ser constatado que muitos professores possuem fundamentacéo
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tedrica insuficiente para superar as dificuldades de aprendizagem presente no sistema
educacional brasileiro e que de fato é de grande relevancia propor uma pratica que busque
repensar as ac0es dentro da sala de aula incorporando leituras dissonantes do ambiente escolar.

Fundamentacao Tedrica

Para compreender a relevancia desse tema, num primeiro momento, se faz necessario
entender as diferentes explicacdes ideoldgicas dadas ao longo da histéria da educacdo para
justificar o fracasso escolar.

Dessa forma entende-se que o fracasso escolar pode ser caraterizado pelas altas taxas de
reprovacao, evasdo e repeténcia no contexto escolar que se sustentam quase que inalterados
durante varias décadas (FACCI e EIDT, 2011). De acordo com Meira (2012), a exclusdo no
sistema educacional brasileiro tem uma longa histéria. A autora ressalta que, a principio, a
exclusdo se expressava na dificuldade de acesso a escola, principalmente nas regides mais
pobres do pais. Posteriormente, ela se manifestava em elevados niveis de evasédo e repeténcia.
Atualmente, a exclusdo se revela de modo mais sutil, embora ndo menos violento, por meio da
permanéncia de criancas e jovens nas escolas por longos periodos de tempo que nunca chegam
a se apropriar de fato dos contetidos escolares.

Na mesma direcdo, Gualtieri e Lugli (2012) ressaltam que a incapacidade que a escola
tinha em promover o processo de apropriacdo de contetidos escolares em seus estudantes era
camuflada ao longo do processo de escolarizacdo, pois 0s que ndo aprendiam eram excluidos
no decorrer do processo, transferindo essa incapacidade para os alunos. Isso continua
acontecendo até hoje.

Algumas teorias no decorrer da histéria buscavam justificar o fracasso escolar apontando
as caracteristicas individuais dos alunos, uma delas era a “teoria do dom”, que entende que cada
um de no6s nasce com um talento inato, um dom para realizar determinadas atividades. Essa
teoria facilitou uma reorganizacdo hierarquica no interior do processo educacional no Brasil,
sendo que a psicologia foi a ciéncia que mais contribuiu na busca da identificacdo das diferencas
individuais entre as criancas, utilizando testes psicométricos que avaliavam o potencial dos
alunos (SOUZA et al., 1989). Esses instrumentos eram utilizados para selecionar as criangas
em grupos homogéneos, nos quais eram separados em criangas com facilidade em aprender e
criangas que apresentavam dificuldades, tornando-se assim uma ‘“escola sob medida”
(GUALTIERI; LUGLI, 2012, p. 21). As criancas que apresentavam menos aptiddes eram
encaminhadas para atendimento psicolégico e pedagogico.

A aprendizagem e 0 consequente prosseguimento no processo de
escolarizacdo dependiam, portanto, das “aptidGes naturais” reveladas, o que
explicava o ideal da pirdmide educacional: pouca escolarizacdo para muitos e
muita escolarizacao para poucos (GUALTIERI; LUGLI, 2012, p. 18).

As salas de aula eram compostas por alunos com niveis de inteligéncia e aptidGes
semelhantes. As classes com “uniformidade mental” constituiam uma estratégia para enfrentar o
problema da repeténcia e dos chamados “retardados pedagogicos” (GUALTIERI; LUGLI, 2012).

Outra justificativa para o fracasso escolar observada nos diversos niveis socioeconémicos
foi produzida nos Estados Unidos na década de 1960 do século XX e passou a ser conhecida
no Brasil a partir da década de 1970 como a teoria da caréncia cultural. Essa concepc¢édo se
apresenta sob duas formas ou versoes: do déficit e da diferenca.
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A versdo do déficit ou deficiéncia baseia-se no pensamento de que a classe desprivilegiada
da populacdo vive em uma situagdo precaria e, portanto, essa caréncia ocasiona deficiéncia de
linguagem, deficiéncias sociais, motoras, afetivas etc. Assim, essa parte da populagéo, por vivenciar
um ambiente desprovido de estimulos e de experiéncias distintas dos padrdes culturais dominantes,
ndo teriam as habilidades e conhecimentos necessarios para a vida escolar.

Ja a versdo da diferenca defende que a classe desprivilegiada acumularia experiéncias que a
auxiliariam somente em seus ambientes extraescolares, sendo desnecessarias e irrelevantes para a
vida escolar. Dessa maneira, as criangas nao conseguiriam aproveitar a possibilidades que a escola
tinha para lhes oferecer e, portanto, a escola seria inadequada para a crianga vinda dessa classe.
Desse ponto de vista, o fracasso escolar seria explicado pelo fato de as classes sociais
desprivilegiadas economicamente terem uma cultura diferente, ndo se adequando a escola.

Na perspectiva da teoria da caréncia cultural, o fracasso escolar é entendido apenas como
algo individual da crianca e de sua familia, desconsiderando as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto escolar e a logica de producdo da exclusdo inerente ao sistema
capitalista. Contrariando esse posicionamento, Souza (1989) afirma que:

[...] 0 bom ou mau desempenho ndo pode ser atribuido apenas a caracteristicas
individuais ou familiares, mas ha de se entender como tem se desenvolvido as
relacBes cotidianas entre as pessoas e entre os diferentes grupos no interior
das escolas (SOUZA et al., 1989, p. 127).

Segundo Collares e Moyseés (1994), os problemas no processo de escolarizagdo seriam
reduzidos apenas a caracteristicas individuais. QuestGes sociais, econémicas, politicas e
historicas seriam facilmente desconsideradas.

Metodologia

Segundo Lidke & André (2013), para se realizar uma pesquisa é necessario fomentar o
confronto de dados e informacdes coletadas sobre determinada realidade e o conhecimento
tedrico acerca do assunto.

A pesquisa de abordagem qualitativa, caracteriza-se como a mais adequada para o
desenvolvimento do presente estudo, pois o propésito ndo é contabilizar quantidades como
resultado, mas sim conseguir compreender o comportamento de determinado grupo.

Nesse sentido, foi realizada uma roda de conversa com 5 professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, e buscando fomentar discussoes e reflexdes foi realizada a seguinte
pergunta aos docentes “De quem ¢ a culpa quando o aluno ndo aprende?.” Essa questao buscou
investigar as concepcdes dos mesmos em relacdo ao fracasso escolar e as dificuldades de
aprendizagem, visando assim compreender como um dos atores sociais mais relevantes para o
processo educativo entende e age sobre tal fenémeno.

Como forma de sistematizacdo das reflexdes realizadas nessa roda de conversa sera
apresentado trechos das falas dos docentes, que seréo identificados como P1, P2, P3, P4 e P5.

Discussdo e Analise
Sendo o fracasso escolar concretizado pelo distanciamento entre a realidade do aluno e
0s contetdos escolares, que por sua vez sao aplicados de maneira que ndo trazem sentido ou

significado ao educando, este passa a ndo acreditar que estes contetdos serdo utilizados em sua
vida cotidiana.
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Acredita-se que inimeras sejam as justificativas dos docentes para a producéo do fracasso
escolar bem como os motivos pelos quais 0 aluno ndo aprende, seja pela falta de interesse por
parte do aluno em aprender ou até mesmo pela desmotivacdo ou descontentamento dos
professores frente a intensificacdo de seu trabalho.

Desse modo, a discussdo proposta abordou assuntos do cotidiano docente e da escola e
foi iniciada com a questdo, “De quem ¢ a culpa quando o aluno ndo aprende?”. P1 iniciou
relatando que, “ Pode ser devido a falta de responsabilidade da familia, que ndo estimula e ndo
proporciona momentos de aprendizagem com a crianga, ou até mesmo o professor que ndo tem
propriedade do assunto.”

Em seguida P2 buscando relacionar a discussdo com a realidade em que sua escola esta
inserida concluiu dizendo que “O aluno ndo aprende por uma série de fatores como desnutri¢ao,
condigdes socio-econdmicas, familia em conflito, transferéncia de uma escola para outra, escola
sem recursos adequados.”

O professor P3 disse que em sua opinido diversos fatores se acumulariam e prejudicariam
a aprendizagem do aluno e que geralmente a culpa acabaria sendo do professor e o professor
P4 completou a fala anterior dizendo que “O ndo aprender na maioria das vezes ndo pode ser
visto como culpa, pois muitos sdo os motivos que fazem o aluno n&o aprender, em muitos casos
0 aluno possui algum distarbio de aprendizagem que ainda nao foi diagnosticado.”

A fala do professor P5 conclui a discussao acerca da primeira questdo central da roda de
conversa, dizendo que “Devemos considerar também que existem problemas de ensinagem por
parte dos professores que adotam metodologia muitos distante da realidade do aluno.”

As discussdes proporcionaram diversas reflexdes sobre as melhores condi¢Ges para uma
ressignificacdo da pratica educativa e foi constatado na fala dos proprios professores que houve uma
ampliacdo da compreensao dos docentes acerca das dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

Portanto, € de suma importancia um olhar atento ao aspecto docente, quanto organizagao do
trabalho pedagogico e formagao continuada, bem como o planejamento e a organizagao do trabalho
do professor, pois estas sao condi¢ao essenciais para 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem.

Considerac0es finais

Apbs a roda de conversa foi possivel concluir que os professores muitas vezes colocam
no aluno ou na familia responsabilidade do ndo aprender, desconsiderando muitas vezes o
sistema no qual esta inserida. Ao final da roda de conversa foi mencionada a necessidade de
mais espacos de discussdes colaborativas, e a falta de formagéo continuada pois € importante
pensar em possiveis solu¢des para um problema tdao complexo que perdura ha séculos na
educacao brasileira.

Assim, concluimos que é importante que o professor tenha clareza quanto aos conteuados,
tracando objetivos a serem realizados, e também procedimentos metodologicos que vao ao
encontro da compreensio do aluno. E necessario que o docente utilize de instrumentos
adequados e principalmente, avaliar o educando numa perspectiva emancipatoria.

Desse modo, foi possivel constatar que muito se fala sobre o fracasso escolar dentro da
escola, porém pouco se reflete ou é proporcionado momentos que busquem repensar as a¢oes
dentro de sala de aula incorporando leituras dissonantes do ambiente escolar.
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