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Resumo: Esse texto busca agenciar as linhas de forgas do ensaio (LARROSA, 2004) como
forma de escrita enxertando-as em um curriculo. Aqui, entre formas e forcas (PARAISO, 2015),
interessa descobrir 0 que pode a composi¢do de um curriculo-ensaio. Nessa direcdo, desenha-
se sua cartografia curricular (DELEUZE; GUATTARI,2011; RANNIERY, 2012) espreitando,
assim, as poténcias do “E” presentes nessa composicao.

Ensaiar, imaginar, confabular: trés palavras e um curriculo. Palavras que se imbricam, se
confundem, se misturam. “Ensaiar e ensaiar-se” (LARROSA, 2004, p. 31), ndo como um treino
para depois executar oS movimentos anteriormente estudados, mas como condi¢do de
experimentar com o pensamento, de habitar o curriculo para além das formas (PARAISO, 2015)
geradas pelo “velho demdnio do conhecimento” (COSTA, 2011, p. 290). Quiga, agenciar outras
linhas de for¢as com e a partir daquilo que Lapoujade (2017, p. 37) chamou de “sem-fundo”,
espreitando, entdo, a fic¢do do conhecimento como elemento fundante do “ser-do-curriculo”
(GAUTHIER, 2002). Nessa direcédo, aposto no E, na composicao de diferentes forcas pela qual
um curriculo-ensaio pode ter sua poténcia expandida. Isso porque, “o E ndo s6 desequilibra
todas as relacdes, ele desequilibra o ser, o verbo... etc. [...] é exatamente a gagueira criadora, 0
uso estrangeiro da lingua, em oposic¢ao ao seu uso conforme e dominante fundado sobre o verbo
ser.” (DELEUZE, 2013, p. 62).

O E, como uma vontade de in(ter)vencéo obliqua, ndo quer superar impasses para prossegulir,
mas agenciar a forca do impasse para se movimentar. Interessa ao curriculo-ensaio a forca do
impasse, “aquilo que quer na vontade” (DELEUZE, 2016, p. 23) do impasse. E o impasse, ao
carregar vontade poténcia, permite a movimentacdo do pensamento pelo meio, ndo mais pela
certeza oriunda verdade, pela fixidez do €, ou pela substancia divina do ser. Nesse sentido, esse
texto comp®@e cenas curriculares buscando, com elas, tragar linhas de uma cartografia intensiva
(DELEUZE; GUATTARI, 2011; RANNIERY, 2012) de um curriculo. Um ensaio, ao modo de
uma cartografia, ndo busca saber o que € o curriculo, tampouco capturar sua esséncia. Tenta, antes,
“marcar caminhos e movimentos, com coeficientes de sorte e de perigo” (DELEUZE, 2013, p. 48).
Sendo assim, pergunto: pode o ensaio fazer algo diferente com o curriculo?

Tal como mostra Nodari (2015), periculum, em latim, significou prova, ensaio. Ensaiar
um curriculo talvez consista mesmo no exercicio de tornar um curriculo perigoso, ou de abrir a
experiéncia curricular ao perigo. Nao se trata mais de jogos de linguagem, ou mesmo romantizar
a escrita. Ja ndo se trata, como poderiam querer alguns, de um exercicio semantico e alegérico
com a escrita, ou mesmo um descompromisso com a realidade social, politica, geopolitica,
sistémica. Ndo se trata de fechar os olhos para as linhas de territorializacdo que atravessam um
curriculo, mas, quem sabe, de fazé-las fugirem.

Aqui, por suposto, talvez seja importante um pouco de atengdo. Bem, se podemos pensar
que um curriculo ¢ uma composicao de linhas de forca de diferentes naturezas, o risco consiste,
na ansia de desformatar um curriculo, formata-lo de outro modo. Em outras palavras, suspeito
que prescrever uma abertura do curriculo ao perigo, seja, de fato, pouco perigoso.
Continuariamos, portanto, no terreno das formas, terra onde a formagdo como meta é dada de
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antemdo. Assim, como quem ja acredita ter anunciado o problema com o qual ira trabalhar,
passo a investigar, nessas breves paginas que se desenrolam, como fabular, imaginar, ou ensaiar
o curriculo pode torna-lo perigoso.

Recolho, entdo, a flecha da prova, do ensaio. Provar, com o curriculo, o perigo. Nao
provar no sentido de por a prova, submeter a um exame, como quem seleciona, classifica,
legitima, normaliza e exclui. Remeto-me a provar ndo mais nesse sentido. Provar consiste em
experimentar e saborear 0s gostos imprevisiveis que um curriculo pode agenciar. Sim, se falo
de gosto e porque entendo que um curriculo pode sim colocar sabores em nossas bocas, seja 0
curriculo Lattes, ou o curriculo escolar, a brincadeira pode passar por certa alquimia de sabores.
Mas o que pode o sabor do perigo? O que pode o sabor de um curriculo perigoso?

Ler e escrever e chorar

O mais urgente ndo me parece tanto defender uma
cultura cuja existéncia nunca salvou qualquer ser
humano de ter fome e da preocupacéo de viver
melhor, mas extrair, daquilo que se chama cultura,
ideias cuja forca viva € idéntica a da fome.
(ARTAUD, 2006, p. 1).

Extrair da lagrima enquanto forma a forca daquilo que faz chorar: desterritorializar
necessidades. Jodo ndo sabe ler, nem escrever, tem 14 anos e se encontra em uma sala destinada a
corregdo de fluxo. O que fazer, como agir? Ele diz: “eu sou burro, nunca vou aprender isso”. Duas
reprovacoes, 0 semestre ja estd na metade e as perspectivas ndo séo boas. A cena também ndo é
nova, as professoras ja parecem habituadas com o fracasso a espreitar. O que deve significar
aprender a ler perto da lagrima que escorre? Sim, tornar um curriculo perigoso € suspender a
valoragéo que se atribui ao perigo, ao ensaio. Ensaiar traz consigo forgas inominaveis, forcas que,
nem sempre, engendram afetos que se traduzem em felicidade. Fazer do curriculo um ensaio é
assumir, em algum lugar, o risco do imponderavel e a fissura do imprevisivel. O sabor amargo da
lagrima, ainda que nao desejado, explicita o pensamento que quer fazer do curriculo um projeto de
formac&o. Formacédo de um e somente um mundo possivel: 0 mundo alfabetizado.

Com isso, ndo se coloca em xeque a alfabetizacdo como possibilidade, mas, antes, aquilo que
é tido como necessario na necessidade de alfabetizar. Se, como ja se sabe (BUTLER, 2016), aincluséo
funciona gerando um exterior constitutivo, ou seja, gerando a propria excluséo, ndo € de se estranhar
que qualquer elemento elevado ao status de universal, comum e, por iSSo mesmo, necessario, gerara
como a outra face da moeda o excluido, isto &, aquilo que permite a incluséo incluir.

Nesse cenario, o choro iletrado V&, na alfabetizagdo, um meio de fazer a lagrima cessar.
A lagrima finda, contudo, permanece rondando, assombrando. Aparece como duplo de qualquer
necessidade tida como universal para um curriculo. Extrair a forca da lagrima é fazer a
necessidade chorar por si, mostrar suas incongruéncias, suas bifurcacdes, € como abrir a
necessidade, seja qual for ela, ao E. Bifurcagdes entre ler e escrever e chorar. Ndo mais o choro
oriundo daquilo que n&o se sabe, mas o choro que, ao fazer da necessidade uma possibilidade
n&o necessaria, compde outros mundos possiveis.

“Quem matou Aparecida ?”

A rotina escolar é composta por imprevistos, dentre eles a auséncia de professoras. Nessas
ocasifes em que é preciso substituir a professora ausente, a biblioteca escolar vira o lugar
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privilegiado para quem precisa tirar um coelho da cartola. O amplo acervo de filmes e livros
parece inspirar uma procura sem fim por aquilo que, em cinco minutos, abre terreno para o
trabalho que se avista. 50 minutos em sala de aula, 50 minutos de Ferreira Gullar (2012). O
olhar répido pelo indice do livro disponivel na prateleira da biblioteca escolhe o poema que,
diga-se de passagem, era até entdo desconhecido. Quem matou Aparecida foi, sem dividas, um
tiro no escuro. E verdade que um tiro no escuro, como se pode supor, gera efeitos imprevisiveis,
0 que ndo é muito diferente para um tiro disparado as claras.

Se as palavras podem ser pensadas como projéteis, quando se é apenas um rapaz latino
americano e se estd na frente da sala de aula, é provavel mesmo que palavras virem navalhas,
assim como quis Belchior (2018). Aproveitando o fio da navalha deixado por Belchior, parece
interessante narrar os efeitos que um poema pode gerar — enxergando, ai, uma forca que ensaia
o curriculo a contrapelo. Entdo, se escolho a navalha como figura privilegiada dessa narrativa
é porque, tal como uma maquina, como quiseram Deleuze e Guattari (2010), ela pode funcionar
como um sistema de corte e fluxo.

Para citar novamente Belchior, ecoo um dos versos de uma de suas mdsicas mais
conhecidas: “sons, palavras, sdo navalhas” (BELCHIOR, 2018). Navalhas que rasgam os
estratos curriculares e rearranjam, inesperadamente, o funcionamento de uma aula igualmente
imprevista. Antes mesmo da morte de Aparecida, a turma ja se encontrava em certo frenesi.
Um curriculo-ensaio, quando ensaia um poema, joga com quereres, atica vontades, agita corpos,
brinca com imaginarios: descodifica. Seu Vinhas, patrdo de Aparecida, e Aparecida, empregada
de Seu Vinhas, por certo tém parte nessa histéria. E o trecho a seguir, quando recitado em sala,
mostra o qudo afiado o fio da navalha estava. “Mas de noite ele voltou./Deitou-se ao lado dela/
e ela ndo se incomodou./ Passou a mao nos seus peitos,/ e Aparecida gostou./ Deitou-se por
cima dela/ e suas calgas tirou.” (GULLAR, 2012, p. 43) Burburinho, risos e gritos acompanham
a interrupcdo na leitura do poema, interrupgéo essa nao planejada.

Sem que houvesse tempo para que eu pudesse levantar completamente meus olhos que
estavam focados nos versos do poema, uma das alunas se poe a falar: “Professor, professor, ele
tirou a roupa!”. Quando meus olhos fitam o fundo da sala, 14 estava um aluno sem roupas,
apenas de cueca, em um movimento ritmado com o quadril agarrando a cadeira. Quem sabe,
em um movimento semelhante ao que Seu Vinhas possa ter feito com Aparecida, e Aparecida
com Seu Vinhas. Aqui, é a pratica de suspensdo de valores, para criagdo de um espago de
hesitacdo, tal como propde Stengers (2018), que permite enxergamos 0 movimento ritmado
com o quadril para além do 6bvio. Alias, para continuar com Isabelle Stengers (2018, p. 453),
nesse espago “onde nada ¢ 6bvio”, uma cena que faz alusdo sexo pode encarnar toda uma
coreografia do desassossego curricular (RANNIERY, 2012).

Para um curriculo ensaio, aquilo que importa sdo as linhas de forca de um poema que
atuam de modo rizomatico, fazendo composic¢des imprevistas, e ndo mais a valoragdo moral do
que um gesto pode querer dizer. “Isso ¢é tanto mais real precisamente porque nao quer dizer
nada; o objetivo imanente ndo é mais significar, mas produzir (...) sO é considerado Real o que
nao quer dizer nada, a pura produtividade maquinica do Ser.” (LAPOUJADE, 2017, p. 143). O
poema atravessa e invade o corpo do aluno, rasga, tal qual o fio da navalha, a série segmentar
que gruda o uniforme no corpo; da ao estudante, uma peca tantas vezes pensada como
intercambidvel, um nome proprio. “Dizer algo em nome proprio ¢ muito curioso, pois nao € (...)
guando nos tomamos por um eu, por uma pessoa ou um sujeito que falamos em nosso nome.
Ao contrario, um individuo adquire um verdadeiro nome proprio ao cabo do mais severo
exercicio de despersonalizagdao.” (DELEUZE, 2013, p. 15). Assim, compondo com diferentes
linhas, um curriculo se abre a experiéncia do “E”, devindo, em seu devir, um poema: ¢ uma
ficcdo ndo menos real, e uma realidade ndo menos ficcional.
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Acreditar no curriculo-ensaio

Acreditando no curriculo como vida, o ensaio tenta potencializar a existéncia em direcao
a composicdes rizomaticas. O ensaio se torna o lugar da condensacéo de diferentes elementos,
tais como: acontecimentos E sensacfes E pensamentos E conceitos que sdo inseparaveis em
sua composicdo. E justamente no E em que ocorre a condensacio ensaistica, onde diferentes
elementos passam a interagir sem que haja a necessidade da sintese, ou da sistematizacao —
elemento tdo0 valorizado por curriculos forma (PARAISO, 2015). Isso porque, ndo se trata
escrutinar cada elemento que compde o ensaio separadamente a fim de extrair deles algo de
universal, mas sim de experimentar 0 que cada composicao torna possivel, 0 que pode cada
composi¢do. Ensaiar se configura, também, em um movimento de “engendrar novos espagos-
tempos” (DELEUZE, 2013, p. 222), tendo mais a ver com experimentar o impensavel do
pensamento curricular. Isto é, assumir o perigo de ver um curriculo se desfazer e, para evocar
Nietzsche (2015), mergulhar no abismo quando ele, enfim, nos olhar.
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