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Resumo: O presente trabalho é fruto de uma pesquisa desenvolvida em uma escola publica do
agreste pernambucano, cujo principal objetivo consistiu em analisar os sentidos de avaliagcdo
revelados na produgdo discursiva da Provinha/Prova Brasil e suas relagbes com as praticas
cotidianas de ensino-avaliacdo do Sistema de Escrita Alfabética desenvolvidas por professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O presente trabalho se inscreve no campo dos estudos em avaliagdo da aprendizagem,
tendo por principal objetivo analisar os sentidos de avaliagdo revelados na producéo
discursiva da Provinha/Prova Brasil e suas relacfes com as praticas cotidianas de ensino-
avaliacdo do Sistema de Escrita Alfabética desenvolvidas por professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Na reflexdo acerca desses sentidos, embasamo-nos em pressupostos teéricos de uma
avaliacdo formativa ao servico do desenvolvimento das habilidades linguistica dos alunos, e
destacamos a entender como “uma atividade de leitura orientadora da pratica de ensino, do
planejamento e dos procedimentos metodologicos” (COSTA VAL, 2009, p. 30).

Enquanto momento privilegiado do processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo se
esteia em diferentes contextos, podendo apesentar-se como discurso no &mbito das politicas
avaliativas e enquanto pratica no cotidiano da sala de aula. E, pois, na intencéo de refletir a
relacdo discurso-politica-pratica, que nesse estudo voltamo-nos para as politicas de
avaliacdo, sobretudo, a Provinha e Prova Brasil, objetivando problematizar os sentidos
avaliativos que as permeiam e a relacdo destes com as praticas de ensino-avaliacdo do
Sistema de Escrita Alfabética.

Para tanto, tragamos nosso percurso teorico-metodologico fundamentado na Analise de
Discurso na perspectiva de Orlandi (2010) e no Ciclo de Politicas (BALL, 2001), buscando
perceber os ditos, ndo-ditos e silenciados que constituem a formacao discursiva e 0s contextos
politicos nos quais as politicas-praticas de ensino-avaliacdo de leitura e escrita se esteiam.
Tivemos, assim, como procedimentos para coleta de dados a realizacéo de pesquisa documental
e de observacdes sistematizadas das praticas de ensino-avaliacdo de duas professoras em
atuacdo em turmas do 2° e 5° ano de uma escola publica do agreste pernambucano. Tais
professoras foram nomeadas ficticiamente aqui de Clara e Daniela.
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Sentidos de avaliacdo da aprendizagem revelados na producdo discursiva da
Provinha/Prova Brasil e suas relagdes com as préaticas de ensino-avaliagdo do Sistema de
Escrita Alfabética

Inicialmente, destacamos que as praticas de ensino-avaliacdo do Sistema de Escrita
Alfabética das professoras Clara e Daniela apresentam especificidades que os caracterizam e
diferenciam no contexto investigado. Assim, ressaltamos que as particularidades dessas praticas
se esteiam a partir de dois constituintes, como: o proprio pensar avaliativo dessas professoras
que carregam sentidos particulares de avaliacdo, e 0 contexto etario em que estdo situadas, isto
é, as turmas do 2° e 5° ano do Ensino Fundamental.

No que se refere ao ano de escolarizacao, a professora Daniela atua no 2° ano, etapa que
junto ao 1° e 3° ano forma o Ciclo de Alfabetizacdo caracteristico pela sua politica avaliativa
de ndo classifica¢do e promogdo dos alunos como, a Provinha Brasil que, “[...] diferencia-se
das demais avaliacdes realizadas no pais pelo fato de fornecer respostas diretamente aos
alfabetizadores e gestores da escola, reforcando a sua finalidade de ser um instrumento
pedagdgico sem fins classificatorios” (BRASIL, 2017, grifos nossos).

Assim, por esse ano de escolarizacdo distanciar-se dos principios classificatorios tdo
recorrentes nas demais anos desse nivel, notamos que a avaliacao se revelava como um constante
desafio didatico-metodoldgico para o fazer avaliativo de Daniela, como indica seu discurso:

[...JEm determinado momento a professora disse: “Artur, parabéns! VVocé acertou
quase tudo da prova, SO errou uma questao”. [...]Perguntei a professora como ela
fazia esse registro das notas, ja que conforme indicado por ela em outro momento,
na caderneta a forma de registro era através da indicacdo das habilidades
construidas. Ela me respondeu: “Veja... de fato ndo ha espaco para registro de
notas na caderneta, mas eu sempre atribuo uma nota e registro ela em minhas
anotacdes, porque se eu ndo disser aos alunos uma nota, eles ndo véo dar muita
importancia para as provas[...] (REGISTRO DE OBSERVACAO).

A partir do discurso de Daniela, refletimos sobre as dificuldades de superagdo do
paradigma da classificacdo permeado historicamente nos modos de pensar-fazer a avaliagéo.
Assim, percebemos que na contemporaneidade apesar da defesa e tentativa de instauracdo de
uma producdo discursiva mais orientanda por principios formativos, as praticas avaliativas
ainda carregam resquicios de uma memoria discursiva pautada pelo um sentido de avaliacao
como moeda de troca, onde o aluno prova gque sabe e, em um movimento inverso, recebe uma
nota por esse desempenho.

Como os sentidos produzidos na historia ndo séo apagados, mas revelados na memoria
discursiva da avaliacdo, analisamos as dificuldades da professora Daniela para desvencilhar-se
do modelo da classificacdo e promocéo historicamente disseminado. Ressaltamos, porém, que
esse desafio de releitura e ressignificacdo dos sentidos avaliativos ndo € exclusivo dessa
professora, j& que também no ambito das pesquisas em educacdo (COSTA VAL, 2009),
evidenciamos a dificuldade de rompimento dos modos pontuais, classificatorios e seletivos de
pensar-fazer avalia¢do no cotidiano escolar.

A partir desse cenario de impregnacdo de um modo burocratico de pensar-fazer a
avaliacdo reduzido a atribuicdo de notas, nos questionamos o porqué de nesse ano de
escolarizacdo (2° ano) apesar de aparentemente permite-se a avaliagdo micro desenvolvida em
sala de aula uma maior abertura para a realizacdo de praticas avaliativas orientadas ndo para o
“produto” do conhecimento (notas), mas para os processos formativos dos estudantes, a

LINHA MESTRA, N.36, P.636-640, SET.DEZ.2018 637



AS PRATICAS COTIDIANAS DE ENSINO-AVALIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA: UM...

professora Daniela revela dificuldades para realizacdo de releituras e ressignificacdes do
fendmeno avaliativo vivido na cotidianidade da sala de aula.

Vislumbramos, assim, que no contexto da pratica os modos de pensar-fazer a avaliagao
sdo consumidos e produzidos astuciosamente pelos consumidores (CERTEAU, 2014) das
prescricdes macropoliticas. No caso especifico dessa professora, apesar de o ambito macro das
politicas avaliativas voltadas para o Ciclo de Alfabetizacdo prescrever que a “avaliacdao nesses
trés anos iniciais ndo pode repetir a pratica tradicional limitada a avaliar apenas os resultados
finais traduzidos em notas ou conceitos” (BRASIL, 2008), Danicla revelava que mesmo nao
rejeitando ou modificando diretamente as orientagdes oficiais (ja que ndo sinaliza as notas nas
provas, mas as registra em um suas anotacgdes, e também ndo retém os estudantes), suas formas
de consumo sdo estranhas frente ao sistema do qual ndo pode fugir (CERTEAU, 2014). Além
de nos indicar que os modos de pensar-fazer a avaliagdo sdo tecidos a partir das mil maneiras
de caga nédo autorizada do cotidiano, esse enraizamento de um sentido de avaliagdo como
moeda de troca nos indica ainda que,

Mudar a avaliagdo significa provavelmente mudar a escola. Pelo menos se
pensarmos em termos de mudancas maiores, no sentido de uma avaliagdo sem
notas, mais formativa [...]. Mexer-lhes significa pdr em questdo um conjunto de
equilibrios frageis e parece apresentar uma vontade de desestabilizar a préatica
pedagogica e o funcionamento da escola. (PERRENOUD, 1999, p. 173).

Assim, entendemos que a producao de modos outros de pensar e fazer a avaliagéo incide
diretamente em mudancas do status quo desse sentido que parece ter historicamente atravessado
as concepcdes de avaliacdo dos sujeitos da escola, 0 que nos leva a compreender que produzir
efeitos e sentidos outros para avaliacdo perpassa ndo apenas por mudangas pontuais e
hierarquizadas do contexto do texto sobre a escola, mas em alteragdes em todo o sistema de
ensino, visto esta a avaliacdo imbricada a outras dimensdes desse sistema.

Como dito anteriormente, vislumbramos ser os modos de pensar-fazer avaliativos tecidos
ndo s6 a partir dos sentidos particulares de avaliacdo das professoras, mas ser tambem
construidos a partir do contexto etario de atuacdo destas. Assim, enquanto os modos de pensar-
fazer avaliativos de Daniela estavam atravessados por politicas de avaliagdo de cunho
diagndstico e néo classificatorio, como a Provinha Brasil, os da professora Clara se constituiam
no centro de um contexto de influéncia de politicas avaliativas de carater mais classificatorio,
responsivo e estandartizante, como a Aneb e a Anresc/Prova Brasil destinadas ao 5° ano,
conforme visualizamos nos objetivos da Anresc/Prova a seguir:

§ 2° A Avaliacdo Nacional do Rendimento no Ensino Escolar - ANRESC
tem os seguintes objetivos gerais: a) avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas, de forma que cada unidade escolar receba o
resultado global; b) contribuir para o desenvolvimento, em todos 0s niveis
educativos, de uma cultura avaliativa que estimule a melhoria dos padr&es
de qualidade e equidade da educacdo brasileira e adequados controles
sociais de seus resultados; c) concorrer para a melhoria da qualidade de
ensino, reducao das desigualdades e a democratizacdo da gestdo do ensino
publico nos estabelecimentos oficiais, em consonancia com as metas e
politicas estabelecidas pelas diretrizes da educac¢do nacional; d)
oportunizar informacdes sistematicas sobre as unidades escolares. Tais
informacdes serdo Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual pertenga
(BRASIL, 2005, grifos nossos).
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Como observado, na producgédo discursiva da Anresc/Prova Brasil percebemos a
recorréncia de enunciados como controle, metas e resultados, que aludem a uma maior
monitorizacao e regulacéo das avaliagcbes macropoliticas sobre esse ano de escolariza¢do. Desta
feita, ao objetivar avaliar a qualidade do ensino ministrado em que cada unidade escolar, estas
politicas avaliativas tém contribuido para constru¢do de uma cultura avaliativa direcionada para
0 alcance de resultados e metas definidas pelas prescrigdes nacionais de educacdo, sinalizando
a emergéncia de um sentido de avaliagdo como dispositivo de regulacgao.

Contudo, destacamos que ao observarmos a tessitura cotidiana das praticas de ensino-
avaliacdo de Clara, percebemos que apesar destas estarem sob influéncias de sutis regulacdes
orientadas para o “treinamento” as avaliagdes externas, suas praticas ndo eram reguladas por
completo, uma vez que mesmo estando sob o julgo dessas regulagdes, ela revelava modos
outros de pensar-fazer avaliagdo, como expressa o extrato de observagéo a seguir:

[...]Jem determinado momento, ao perceber dois alunos conversando a
professora disse: “Pessoal, prestem aten¢do aqui na explicacdo desse assunto!
Porque esse contetdo sempre cai na Prova Brasil. [...] porque guando as
avaliacGes externas vierem, elas vao vim nesse modelo das questoes. [...] Mas,
vejam, atentem quanto a participacao diaria em sala, porque vocés sabem que
a educagdo ndo se faz com um pedaco de papel, vocés sabem que eu avalio
todos os dias! (REGISTRO DE OBSERVACAO).

Como visualizado, ao solicitar aos estudantes maior atencdo para a explicacdo dos
conteldos apresentados na Prova Brasil e realizar atividades com questfes semelhantes as dessa
prova, as praticas de ensino-avaliacdo de Clara revelam um sutil assujeitamento ao sentido de
avaliacdo como dispositivo de regulacdo dos procedimentos didatico-metodoldgicos
desenvolvidos em sala de aula. Entretanto, 0 consumo que esta professora fazia das regulagdes
externas ndo se dava integralmente, j& que mesmo atribuindo importancia as avaliagdes
externas, Clara atribuia igual valor as avaliagdes menos sistematizadas realizadas
informalmente no dia a dia. Assim, ao dizer que “a educagdo ndo se faz com um pedago de
papel, vocés sabem que eu avalio todos os dias”, Clara nos indica que ndo so a educagdo, como
também a avaliagdo “ndo se faz com um pedaco de papel”. A docente revela, entdo, que “[...]
as avaliacbes formalizadas nunca sdo independentes das avaliagdes informais, implicitas,
fugidias, que se formam ao sabor da interacdo em sala de aula ou refletindo sobre ela [...]”
(PERRENOUD, 1999, p. 50).

Considerac0es finais

Vislumbramos que a tessitura das préaticas cotidianas de ensino-avaliacdo do Sistema de
Escrita Alfabética é atravessada por sentidos avaliativos contingentes, posto que apesar de
terem suas praticas balizadas pelos discursos das politicas de avaliacdo proprias de cada ano de
escolarizacdo (2° e 5°), Daniela e Clara realizavam releituras desses sentidos a partir de suas
compreensdes particulares de ensino-curriculo-avaliagéo.

A contingencia dos sentidos pode ser percebida pelo fato que, apesar de a Daniela ser
dado maior margem de movimento para o desenvolvimento de uma avaliagdo de carater mais
formativo, suas praticas avaliativas indicavam a dificuldade de superacdo do sentido de
avaliacdo como moeda de troca. Em contrapartida, Clara — ao atribuir maior valor as avaliagdes
informais realizadas cotidianamente — nos mostrou certo desvencilhamento dos modelos
classificatorios, apesar de em seu ambito de atuacdo haver maior atencdo para um sentido de
avaliacdo como dispositivo de regulacao sob suas praticas de ensino-avaliagéo.
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