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Resumo: Este artigo problematiza a avaliagdo da aprendizagem escolar a partir dos dados iniciais de
uma pesquisa-intervengdo cartografica, ainda em curso, inspirada na filosofia da diferenca. Realizada
com docentes e discentes do 5° Ano do Ensino Fundamental, a investigagdo enuncia a avaliagdo como
ato afirmativo de saberes e existéncias em superacdo a logica niilista de producdo de medidas e
resultados através de curriculos e exames padronizados que domestica a escola. Um podcast conectando
textos estudantis através de IA, ¢ apresentado como oportunidade de extrapolar a corre¢do e a nota.
Defende que avaliar aprendizagens é processo continuo e desejante de afirmar e expandir saberes e
existéncias cujo objetivo deve ser sempre a produgdo de mais aprendizagens.
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Abstract: This article problematizes the assessment of school learning based on initial data from an
ongoing cartographic intervention-research inspired by the philosophy of difference. Conducted with
Sth-grade teachers and students, the investigation frames assessment as an affirmative act of knowledges
and existences, overcoming the nihilistic logic of producing measures and results through standardized
curricula and exams that domesticate the school. A podcast connecting student texts through Al is
presented as an opportunity to transcend correction and grades. It argues that assessing learning is a
continuous and desiring process of affirming and expanding knowledges and existences, whose ultimate
goal must always be the production of more learning.

Keywords: Learning assessment; Cartography; Difference.

Resumen: Este articulo problematiza la evaluacion del aprendizaje escolar a partir de datos iniciales de
una cartografia, aun en curso, inspirada en la filosofia de la diferencia. Realizada con docentes y
discentes de 5° afio de Ensefianza Fundamental, la investigacion plantea la evaluacion como un acto
afirmativo de saberes y existencias, superando la l6gica nihilista de produccion de medidas y resultados
a través de curriculos y examenes estandarizados que domestican la escuela. Un podcast que conecta
textos estudiantiles mediante IA se presenta como una oportunidad para extrapolar la correccion y la
nota. Se defiende que evaluar aprendizajes es un proceso continuo y deseante de afirmar y expandir
saberes y existencias, cuyo objetivo debe ser siempre la produccion de mas aprendizajes.

Palabras clave: Evaluacion del aprendizaje; Cartografia; Diferencia.
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A medida de avaliar é extrapolar as medidas

Inspirados pela provocagio de Humberto Gessinger (2000)* — “a medida de amar é amar
sem medida” —, defendemos ao longo deste artigo que a medida de aprender ¢ aprender sem
medida. Enunciamos aqui que avaliar tem mais a ver com produzir do que medir, sobretudo em
se tratando de avaliacdo da aprendizagem. Sim, as medidas produzidas através de exame sao
dados importantes, porém atualmente esta técnica, desenvolvida pela escola, tem sido
sistematicamente usada contra ela (Masschelein; Simons, 2013). As medidas obtidas em
exames transcenderam a func¢ao de dados para avaliagdo, transformando-se nas proprias metas
educacionais.

Educagao niilista que propomos superar através de um contramovimento afirmativo da
vida (Pelbart, 2021). Aposta de que, nos entremeios dos exames e suas medidas a avaliagdo se
da afirmando diferentes saberes e existéncias presentes no cotidiano escolar. Medidas
extrapoladas pela agdo de avaliar que deseja problematizar, produzir, conectar, expandir e
afirmar saberes sem limitar a educagdo escolar ao treino para exames. Pois aprender, assim
como amar, extrapola a objetividade de qualquer medida.

Afirmagdo que fazemos mobilizados por dados produzidos através de performance
metodoldgica de pesquisa-intervengdo cartografica inspirada na filosofia da diferenga
enunciada por Deleuze e Guattari. Investigagdo® em nivel de doutorado provocada por um
aprendiz-cartégrafo com docentes e discentes de uma escola de Ensino Fundamental do
municipio de Serra, Espirito Santo. Cartografia escolhida como meio para investigar e expandir
o conceito de avaliagdo da aprendizagem dada a proximidade entre cartografar e avaliar.

Pois ao avaliar as aprendizagens cartografamos nossa pratica docente e os processos de
aprendizagem de cada estudante. Nesse processo vamos, com base em cada dado produzido por
observagao e/ou exames, criando conexodes entre os diferentes saberes e existéncias imanentes
no cotidiano escolar e aqueles prescritos por documentos norteadores ¢ planos. Ao avaliar
produzimos um viés de conexao entre subjetividades e objetividades eis o resultado do processo
avaliativo.

Neste artigo, portanto, problematizamos a avaliacdo da aprendizagem com dados
parciais da investigacdo em curso. Quais sejam, escritas estudantis conectadas com auxilio de

Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), em especial o agente de

* 0 video com a cangdo “Nimeros” pode ser acessado em: https://www.youtube.com/watch?v=IlwDkZmsJkA
5 Investigagdo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)
conforme Parecer Consubstanciado N° 7.738.740.
238
Linha Mestra, v. 19, n. 57, p. 237-250, set./dez. 2025
ISSN 1980-9026



Inteligéncia Artificial (IA) do Google de nome NotebookLM. Ferramenta através da qual
pudemos afirmar, enunciar os saberes e existéncias das/os estudantes para além dos entremeios
do cotidiano escolar transformando seus textos em podcast disponibilizado on-/ine no site da
escola®. Extrapolamos a correcio do texto, a medida, a nota recebida. Produzimos
oportunidades de aprenderensinar a partir do que havia, sem o intento de preencher ou atingir
qualquer medida, meta. Processo em que a diferenca entre os textos foi o principal catalisador.

Desse modo, enunciamos que o produto de todo processo de avaliacdo das
aprendizagens escolares deve ser sempre mais aprendizagem. Resultantes de acontecimentos
cujo modo de funcionamento ¢ a problematizagao: a constru¢ao de problemas para os quais nao
ha solugdes implicitamente prontas, sendo necessario criar possiveis solu¢des relacionadas mais
com questionamentos do que com respostas (Lazzarato, 2006). Producao de disponibilidade ao
encantamento pela docéncia enquanto encontro, relacdo entre docentes e discentes desejosos
por conectar, expandir e afirmar seus diferentes saberes e existéncias.

Conexodes ¢ diferengas como as que ao longo deste texto iremos demarcar em nossa
grafia no intento de fazer gaguejar a linguagem usualmente esterilizada daquilo que difere em
nome de uma pretensa igualdade e uniformidade. Para tal, a exemplo de Nilda Alves (2019)
optamos pela fusdo/conexao de alguns termos apresentando-os ao longo do texto unidos, sem
hifen e em itdlico. Trata-se de afirmar ortograficamente a simbiose entre determinados
conceitos na educagao escolar.

Ademais, sempre que preciso, sera utilizada a barra (/) para fazer “referéncia explicita a
ambos os sexos de forma igual e paralela, o que implica tornar visivel na linguagem o sexo
invisivel — na grande maioria dos casos, as mulheres — através da marcagdo sistematica e
simétrica do género gramatical” (Abranches, 2009, p.18). Explicitacao indeclinavel ante o
machismo que impregna cada aspecto da vida em sociedade. Assim, optamos aqui por uma
escrita afirmativa das diferengas enquanto forcas expansivas da vida através de multiplas
interconexdes tramadas entre si.

Isso pois, acreditamos que toda oportunidade de afirmar as diferengas extrapolando a
mesmidade e suas métricas ¢ simultaneamente uma oportunidade de problematizar, conectar,
expandir e afirmar saberes e existéncias. Chances de ultrapassar as medidas, afirmar a vida e o
desejo de aprender enquanto produgao a partir do que existe.

Ao invés de buscar meios para atingir/preencher o que falta seja nota, indice, conceito,

meta, descritor, habilidade, e... e... e... (Deleuze; Guattari, 1995), propomos o

¢ Podcast e textos originais disponiveis em: https://acesse.one/eavON
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transbordamento do que hé pela afirmacao das diferencgas. O que implica “[...] criagdo, na sala
de aula, de um ambiente interativo comprometido com a ampliagdo (e ndo com a nega¢ao) do
saber ja construido por cada um e por todo o grupo (Esteban, 2013, p.147). Inclusdao afirmativa
dos saberes e existéncias imanentes em extrapolacdo da pretensa homogeneidade e suas
medidas. Nossa aposta ¢ no erro como oportunidade de aprenderensinar, na medida entendida
como dado a avaliar. Pois todo erro ndo ¢ medida do que/quanto falta, mas sim evidéncia da
diferenca presente, oportunidade outra para problematizagdo, conexao, expansao e afirmagao
de saberes e existéncias.

Fim ao invés de meio, a medida entendida como resultante derradeira da avaliacao
condena o erro, premia a recognicao e limita a educagdo a producao de bons indices. E s6 faz
sentido medir se for para ampliar as possibilidades de aprender mais. A aprendizagem ¢
processo vivo, rizomatico. Toda medida que ndo agencia, encerra - mata o movimento de
aprender.

Com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no apagar das luzes de
2017 o caminho para intensificacdo das politicas de avaliagdo externas foi pavimentado.
Exames para os quais as escolas tém treinado suas/eus estudantes por pressdao hierdrquica e
financeira dos sistemas educacionais.

E a busca da nota, do indice, da medida fixada como meta a despeito das especificidades
de cada escola e daquelas/es que cotidianamente vivempraticam seus espagotempo produzindo
saberes. Trata-se de enunciar que a medida de aprender ¢ aprender na medida, até a medida,
aprender o que a BNCC determina como essencial, valido, legitimo.

Empreendimento niilista que por definicdo nega a vida, depreciando a existéncia e
apagando as diferengas (Pelbart, 2021). E a reducio/conversio da escola em centro de
treinamento, da catedra docente em instrugdo técnica e de estudantes em impressoras bioldgicas
das/os quais exige-se obediéncia e recogni¢cdo mensuravel. Medidas que registradas “[...] num
sistema gestor de educagdo irdo gerar indices para subsidiar a escrita dos proximos ‘roteiros’
assim como identificacdo de falhas a corrigir e responsaveis a penalizar e/ou treinar” (Faria;
Gomes, 2025a, p. 101). Em superagdo a isso, aqui propomos a aposta na avaliagdo de
aprendizagens como oportunidade de afirmar diferentes saberes e existéncias, de afirmar a vida

em sua imanéncia, de aprender sem medida.
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O desejo de produzir conexoes

A investigacdo em curso, por sua natureza cartografica “[...] se ancora em uma
compreensdo da cognicdo inventiva e em uma politica cognitiva criadora, reafirmando o seu
afastamento da abordagem tedrica e da politica cognitiva da representacio de um mundo
supostamente dado” (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 9-10). Pesquisa-intervengdo que,
assim como os processos de avaliagdo da aprendizagem, deseja criar, expandir o que ha
conectando diferencas rizomatica e horizontalmente. Desejo de produzir saberes ao invés de
coletar vestigios de recogni¢ao.

Processo em que importa ao aprendiz-cartografo pesquisar-intervir, mantendo uma
atitude de abertura e atencao ao vividopraticado na pesquisa. Em um exercicio constante de
despersonalizagdo de si, de mescla ao cotidiano pesquisado. E que nesse intento, vem
produzindo dados desde agosto de 2025 criando diferentes conexdes entre saberes e existéncias
com as/os praticantespensantes n-17 do cotidiano escolar pesquisado. Processo investigativo
efetivado “com” e ndo “sobre” discentes e docentes diretamente envolvidos em processos de
avalia¢do da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Cotidiano em que o pesquisador se encontra com sua atencdo desfocada e sempre a
espreita. Como se ndo quisesse nada, sempre atento ao inesperado, sem ansiedade, com ciéncia
e respeito ao tempo dos eventos para se inserir entre eles, com eles e seus movimentos (Passos;
Kastrup; Tedesco, 2016). Performance de constante experimentacdo das praticas educativas
cotidianas e sua produgdo de dados acerca dos processos de aprenderensinar. Cartografia
conectiva, inventiva, criadora de mapas do processo de avaliar aprendizagens ¢ as
oportunidades dele decorrentes de superar a mesmidade curricular: o pretensamente basico, o
imposto como essencial a docentes e discentes.

Oportunidade das quais selecionamos a produgdo de podcast a partir de textos
estudantis, para problematizar neste artigo. Produg¢do a partir do que hda, invengdo
despreocupada com a recogni¢do de descritores, habilidades e/ou competéncias. Criacao de um
viés cognitivo, inventivo, conectivo de diferentes saberes acerca do que ¢ a escola e daquelas/es
que a vivempraticam. Para isso usamos textos escritos por estudantes de uma turma de 5° Ano

do Ensino Fundamental com o objetivo de definir a escola, atividade componente do projeto

7 Para que seja possivel vislumbrar a multiplicidade e a diferenga de enunciados e enunciantes compondo este
artigo, apos cada enunciado disparado nos espagostempos de pesquisa-agdo, colocaremos a marca
“Praticantepensante n-1”, subtraindo a singularidade da multiplicidade constituida (Deleuze; Guattari, 1995).
Afirmando a diferenga sem criar identificagdes e mantendo a integridade dos didlogos em sua linguagem cotidiana
e coloquial.
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“Ler ¢ bom demais” ja desenvolvido na Unidade de Ensino hé alguns anos. Os textos foram
digitalizados e enviados ao agente de IA NotebookLM para que este os conectasse criando um
resumo em audio simulando uma conversa entre duas pessoas acerca dos textos.

Ap6s criado, o podcast foi disponibilizado ao mundo através do site da escola, excedeu
o cotidiano escolar, transbordou todas as medidas que delimitam a escola no tempo e no espaco.
Producao afirmativa das diferencas que encharcam o cotidiano escolar e declaram que “a escola
é um lugar cheio de amor, calor sensacional” (Praticantepensante n-1). Amor vividopraticado,
sentido, expandido na escola sem medida. Pois independente da frieza dos exames, das notas,
dos indices, enfim da medida, o “calor sensacional” produzido pela friccdo entre as diferengas

ainda existe!

Exames, descritores, indices e niilismo

A padronizagdo curricular, materializada em documentos como a BNCC combinada as
avaliagOes externas de larga escala e a politica financeira que condiciona proporcionalmente o
envio de recursos aos indices alcancados pelas escolas em seus exames instaura um niilismo
educativo. Trata-se da negacdo do processo educativo em seus principios constitucionais
inclusive. Pois a docéncia enquanto relacdo de aprenderensinar favorecida pelo pluralismo de
ideias, com liberdade de pesquisa e divulgacao de pensamento, arte e saber (Brasil, 1988) tem
sido sistematicamente sabotada.

Um movimento que desloca o centro de gravidade da educagdo escolar para fora dela:
para o indice, a medida que representa a escola, suas/eus estudantes e docentes limitando toda
essa complexidade de espagostempos, subjetividades e experiéncias a uma identificagdo
numérica, conceitual. Decalque representativo que sobrepde as diferentes enunciagdes
discentes que afirmam: “a escola é amor, e também igualdade, as vezes da preguica, mas
também felicidade” (Praticantepensante n-1). Afinal de contas a escola precisa de mais recursos
e para isso precisa de melhores indices, os quais sdo alcangados de modo mais eficiente através
do treino para os exames. Testes cujos dados t€ém servido muito mais para puni¢do da nao
aprendizagem, do erro, do que para avaliagcdo desses com vistas a superacdo de dificuldades.

Concordando com Masschelein e Simons (2013, p.126), os exames

além de sua fungdo tipica como uma ferramenta pedagogica para incentivar
os jovens a estudar, praticar e testar a si mesmos [...] ha muito tempo tem sido
um instrumento usado pelos professores para medir e guiar o progresso desses
jovens. Mais recentemente, no entanto, o exame — como um teste de resultados
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de aprendizagem ou medida de desempenho — tem se tornado um instrumento
para auditar o desempenho dos professores e da escola.

Contexto em que ndo hd tempo previsto para a escola ser amor pelos saberes e
existéncias que a habitam e nela transitam, amor pela problematizacao, pelo debate e pluralismo
de ideias. Sem tempo para deixar docentes e discentes livres para pesquisar, planejar, ensaiar,
aprenderensinar com igualdade de condig¢des, divulgar pensamentos, arte € muito menos errar.
Ter preguica ante a mesmice da recogni¢do ou felicidade cognitiva/inventiva/criativa, nem
pensar.

Enquadramento em que a recogni¢do ¢ supervalorizada sem qualquer desejo de
promover a cogni¢do criativa e inventiva. Basta as/os estudantes reproduzirem o que a escola
lhes transmitiu com o minimo de alteragdo subjetiva: s6 importam os saberes e existéncias
contemplados nos descritores e, portanto, passiveis de medigdo. Avaliar/afirmar os diferentes
saberes e existéncias pulsantes no cotidiano escolar torna-se tarefa marginal, sempre fora das
medidas adotadas para alcangar as medidas postas como meta.

A docéncia, nesse contexto, ¢ precarizada e reduzida a duas fungdes: aplicadora de
conteudos predeterminados e recenseadora de resultados. Ao passo que as/os estudantes sdao
reduzidas/os a impressoras biologicas: fiéis reprodutoras/es dos saberes eleitos como legitimos
assim como da racionalidade de existir apenas enquanto consumidoras/es do que lhes ¢
ofertado. Situacdo em que os sistemas de ensino examinam, fiscalizam, auditam, identificam,
medem e punem, mas ndo avaliam a educagao escolar. Pois se o fizessem ndo atentariam contra
seus principios constitucionais, for¢ando a escola a fazer o mesmo com suas/eus docentes e
esses com suas/eus estudantes. Niilismo que paralisa a cognicao criativa/inventiva da docéncia
enquanto relacdo de aprenderensinar, pois reforca a logica do “tu deves” em detrimento do “eu
quero” (Nietzsche, 2011). Tudo em nome de boas métricas de recognigdo resultantes de treinos
constantes e abandono do desejo de inovar, revolucionar mundos, saberes e existéncias através
da educacao.

Esta logica ¢ descrita por Masschelein e Simons (2013) como um processo de
domesticacdo da escola, onde a instituicdo € progressivamente convertida em um ambiente
centrado no desempenho. Os autores alertam que, sob o chicote da performatividade “[...] metas
e os recursos, sdo fixos. E, uma vez que isso acontece, a demanda por otimizagao torna-se uma
demanda de desempenho: melhores resultados, resultados mais rapidos” (Masschelein; Simons,
2013, p. 124). O imperativo de “ser competitivo” € inscrito no sistema, criando uma “cultura

de teste e de exibicdo” que esvazia o ato educativo de sentido profundo, seus principios
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constitucionais. Nesse interim o exame, uma técnica desenvolvida pela escola, vem sendo usado
contra ela, transformando-se em fim ao invés de meio, uma vez que temos limitado a educagao
ao treinamento para realizacao desses testes.

O que resulta na substitui¢cdo da experiéncia comum e publica de compartilhar o mundo
por uma corrida individual por resultados. Concordando com (Masschelein; Simons, 2013)
estamos assistindo a um processo desescolarizante de dentro para fora, o qual se baseia na
constante busca pelo que falta, pelo nao atingido, pela corre¢do do erro e preenchimento de
vazios. Processo neutralizante das diferengas, essencial & maxima eficacia, em que contextos
socioeconomicos, condi¢cdes atipicas de cognicdo, diferencas de género, cor, credo ficam
sempre de fora da medida para ndo a contaminar. Perspectiva de que todas/os na escola devem
ser iguais e, portanto, todas/os as diferencas devem ser eliminadas e/ou desconsideradas.

Contudo, os dados da investigagdo em curso enunciam um contraponto vivo e pulsante
contra essa logica niilista. Os textos das/os estudantes transbordam afeto, pertencimento e
anunciam o que a escola significa para elas/es. Textos que sdo frutos de atividade pedagogica
mobilizada pelas/os docentes da escola em investigagdo sem qualquer apoio, ciéncia, aval,
influéncia, motivacao ou sugestido de 6rgaos auditores das medidas de aprendizagem escolar.

A essas entidades extraescolares pouco importa o projeto “Ler ¢ bom demais!”, aliés,
nao importa se as/os estudantes consideram que ler ¢ bom demais. O que interessa a esses 0rgaos
¢ que as/os estudantes, independentemente de suas diferengas, leiam na idade determinada
como certa o suficiente para: obter boas métricas nos testes de fluéncia, passar de ano, absorver
com a maxima eficécia os contetidos curriculares e obter boas notas nos exames externos.

As escritas discentes que cartografamos no entanto ndo apresentam a escola a partir de
descritores ou metas de aprendizagem, mas a partir do que nela vivempraticam: “A escola é
amor e unido, onde aprendemos coisa de montdo” (Praticantepensante n-1).
Aprendemensinam, mesclando tudo que acontece nas aulas, desde os contetidos ordenados até
os saberes, existéncias e experiéncias singulares e compartilhados apenas por aquela
comunidade. Como por exemplo a historia de vida de quem a escola leva o nome: “padre
Gabriel foi homem de verdade, nos deu esperanga e liberdade. Amizade é o que ndo falta nem
dignidade, aqui tem lealdade, mas muita atividade” (Praticantepensante n-1, grifo nosso). Um
ser de verdade cuja existéncia teve e tem valor, assim como todas as existéncias devem ter,
justamente por suas diferengas.

Pelas caracteristicas que o distinguiram dos demais, da mesmidade. Exemplo que inspira
e encoraja a cognicdo criadora pela proximidade entre estudantes e o saber estudado: trata-se
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de um saber daquela escola, a respeito dela e consequentemente daquelas/es que a
vivempraticam. Saber produzido com e ndo imposto sobre as/os praticantespensantes da escola,
sendo os enunciados que aqui citamos, expansdes do que em aula foi discutido para além da
mera reprodu¢do, recogni¢do, impressao de saberes transmitidos. Porém, como a crianga
ressalta ao final de seu textinho: s3o muitas atividades.

Afirmagdo que ecoa entre todas/os na escola investigada. Sentimento resultante do
elevado volume de atividades prontas recebidas pela escola para aplicagdo, visando preparar
as/os estudantes para os exames do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) e do
Programa de Avaliacdo da Educagdo Basica do Espirito Santo (PAEBES). Atividades
distribuidas em blocos com listas de exercicios e simulados, sendo os exercicios em sua maioria
compostos de questdes objetivas e os simulados isentos de questdes discursivas.

Uma verdadeira enxurrada de produtos educativos que sobrecarrega as/os profissionais
da escola com tarefas que vao desde a impressdo, passando pela aplicacdo e correcdo das
atividades e simulados findando apenas na agdo de informar os resultados via sistema de

monitoramento:

- Hoje estou aqui fazendo mil coisas ao mesmo tempo: corrigindo simulado,
aplicando pra quem ainda ndo fez, alimentando sistema, ajudando menino
com dever; tudo isso.

- Mas ainda precisa aplicar simulado? O exame ja aconteceu e tudo.

- Precisa, “eles” mandam aplicar pra todos.

- E aqui no sistema a gente so aponta certo e errado pra cada questdo de cada
menino. (Praticantespensantes n-1, informagao verbal).

Estratégia que ocupa as/os profissionais da escola com tantos relatorios a enviar,
formularios a preencher, atividades a aplicar, corrigir e transformar em nimeros, que pouco
tempo e disposic¢ao sobram para a docéncia. Processo em que a escola produz grande quantidade
de métricas diante das quais cada docente e estudante, como na can¢do com que abrimos este
artigo, se pergunta: “e eu, o que faco com esses nimeros?”’ (Gessinger, 2000). Ou ainda: o que
de mim ha nesses nimeros? O que eles representam?

Nossa defesa com este artigo ¢ de que esses nimeros sdo dados de recogni¢do: medidas
da capacidade de memorizagdo, absorcao das/os estudantes. Isso pois os exames que lhes deram
origem sdo fechados as diferencas, a possibilidade de elaboracdo do pensamento que uma
questao discursiva ou uma redacdo permite por exemplo. Ademais, sdo exames elaborados por
quem ndo vivepratica a escola com as/os docentes que os aplicam, tampouco com as/os

estudantes que neles imprimem suas respostas. Produtos de “[...] politicas disciplinadoras do
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curriculo escolar [que] terminam por subalternizar saberes e existéncias diferentes do que tais
politicas projetam e afirmam como universais e essenciais” (Faria; Gomes, 2025b, p. 51). Desse
modo, os dados que eles geram tém sua importancia, sobretudo para uma analise macro dos
sistemas de educacdo, mas ndo representam o resultado do longo e complexo processo de
avaliar aprendizagens.

Processo em que a/o docente esta intimamente implicado e por isso tem a chance de
mapear, para além de erros e acertos, oportunidades afirmativas dos diferentes saberes e
existéncias em relagdo na escola. Esse espagotempo, cada vez mais sem tempo, porém ainda
privilegiado e constituido para aprenderensinar com respeito pluralismo de ideias, com
liberdade de pesquisa e divulgacao de pensamento, arte e saber (Brasil, 1988). Institui¢do que
sob o chicote da performatividade tem privado “[...] a geragdo mais jovem do tempo e do lugar
para praticar e experimentar o tempo livre — nega-lhe o tempo escolar — e a geracdo jovem ¢&,
subsequentemente, privada da oportunidade de realmente se tornar uma nova geragdo”
(Masschelein; Simons, 2013, p.106). Nega a vida que, alheia as medidas de tempo, € puro amor
por aprenderensinar coletivamente algo novo, criar. Nega, portanto, a vontade de aprender
impondo em seu lugar a necessidade individualista e competitiva de atingir metas, resultados,
numeros.

Aqui, o niilismo ndo ¢ apenas fraqueza, mas também sintoma de uma forga canalizada
para a negacao das diferencas pela supressdao do tempo livre que oportuniza acontecimentos de
aprenderensinar. Aqueles instantes em que passado, presente e futuro parecem coexistir
(Lazzarato, 2006) e o que antes parecia desconexo passa a fazer todo sentido, estdo cada vez
mais raros. Assim, reduzir a educagdo a treinamento para exames € ignorar que a escola é lugar
onde “[..] aprendemos a viver em comunidade com respeito, alegria e igualdade”
(Praticantepensante n-1), uma finalidade formativa que nenhum ntiimero pode capturar. A
escola é espagotempo privilegiado para producao dos acontecimentos de aprenderensinar. Pois
¢ o lugar em que docentes e discentes encontram uns aos outros, o curriculo prescrito e a si
mesmos e, portanto, podem exercitar sua cogni¢do criadora e inventiva movidos pelas
diferencas entre esses. Ac¢ao avaliativa/afirmativa de saberes e existéncias desejante de conectar

e expandir mais e mais aprendizagens, sem metas, sem pressa, sem medida.
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Avaliacao/afirmacao de saberes e existéncias

Contra a logica niilista que domestica a escola pela busca de medidas e resultados,
propomos uma avaliacdo como ato afirmativo. Perspectiva em que avaliar tem a ver com
afirmacdo da diferenca enquanto potencial, oportunidade de aprenderensinar. Compreensao
divergente da hegemonica, em que a avaliagdo da aprendizagem anseia por reduzir “[...] toda a
complexidade dos processos de ensinoaprendizagem a indices de recognicao e de retengao de
conteudo; e a docéncia a uma atividade técnica de aplicagdo e recenseamento” (Faria; Gomes,
2020, p. 98). Oportunidade de problematizar, conectar e consequentemente expandir saberes,
extrapolando as fronteiras da nota, conceito ou valor atribuido ao desempenho estudantil.

Trata-se de uma avaliacdo heteroldgica (Esteban, 2013), que nao busca medir faltas e
ou erros, mas afirmar diferengas enquanto forcas, incluindo vozes, saberes e existéncias até
entdo invisibilizados. A¢do afirmativa da vida e sua profusdo de diferengas que, nos entremeios
do cotidiano escolar, deseja extravasar as medidas em superacdo da logica neoliberal de
encapsular subjetividades em objetividades, processos em produtos.

Transbordo que neste artigo trazemos na forma de dados, enunciados escritos e/ou ditos
ao longo da investigagcdo em curso. Extravasamento do desejo de afirmar saberes e existéncias
cartografados nos entremeios do cotidiano escolar cada vez mais sem tempo e ocupado com a
producdo de notas, indices, medidas. A producdo do podcast a partir dos textos das/os
estudantes foi um ato avaliativo que, com apoio de TDICs (particularmente o agende de 1A
NotebookLM), criou um viés de conexdo, um mapa conectando os diferentes textos. Ao invés
de buscar erros e vazios a preencher buscamos conectar o que havia visando a produgdo de algo
novo. O resultado nao foi uma nota, mas a circulacao e a reverberacdo dessas produgdes, que

ganharam voz e ecoaram produzindo alegria e espanto nas/os profissionais da escola:

- Gente mas ficou lindo!

- De quem sdo essas vozes?

- E tudo IA.

- Realmente preguica desse tanto de atividades.

- Olha quanta coisa passa por nos enquanto estamos preocupados apenas em
corrigir ortografia? Muito legal (Praticantespensantes n -1).

Nesse processo pudemos extrapolar as medidas de certo e errado, nos deslocando por

instantes da posi¢do de corretoras/es ortograficos, para a de leitoras/es de nossas/es estudantes.

"M n

Nos foi possivel afirmar grafias como “legendo”, "assinado", “logiado” ndo como erros a serem

sanados, mas como expressdes genuinas de um pensamento em processo. Pois “seria um erro
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olhar para isso s6 como erro de portugués. E a expressio genuina das criangas, cada uma na sua
fase de aprender a escrever, com a sua/eu estilo” (Faria, 2025c¢). Analise anunciante de que as/os
estudantes, longe de serem “impressoras biologicas” de um curriculo, sdo subjetividades com
saberes e existéncias singulares desejantes e portanto inventoras e co-autoras de diferentes
percursos curriculares.

Desse modo, a avaliagdo como afirmacao dilata o tempo vividopraticado na escola,
oportunizando a legitimacdo de diferentes saberes e existéncias. Diferencas promotoras de
movimento em “zigue-zague que faz as habilidades da BNCC colidirem com as mais diferentes
existéncias presentes no cotidiano escolar e mobiliza a docéncia em um constante processo de
formagao/composi¢ao/producgdo coletiva — extremamente povoada” (Faria; Gomes, 2025a, p.
102). Zigue-zague que requer tempo livre, sem exames para acontecer, precisa que
abandonemos a inquisi¢do quantificadora do quanto se aprendeu do que foi ensinado, em nome
dos principios mesmos da escola.

Propomos portanto que estudantes e docentes em seus processos de avaliar se guiem
pela pergunta: “o que vocé pode criar e que mundos vocé pode abrir a partir do que sabe ¢ €, €
do que sabemos e somos juntos na e com a escola?”. E o que Masschelein e Simons (2013)
chamam de uma abordagem experimental da educacdo, e o que caracteriza a cartografia como
performance metodologica de investigacdo. Permitir-se experimentar os encontros de
aprenderensinar sem certezas, sem medidas, sendo movido principalmente pelo desejo de
aprender e conviver com o outro. Desejo de amar/aprender sem medida.

O caminho aqui defendido exige, portanto, que abandonemos a seguranca das medidas
preestabelecidas e abracemos o risco do encontro. Significa assumir uma atitude experimental,
em que docentes e estudantes se coloquem no jogo sem saber ao certo o que buscam, mas
confiantes no potencial do que pode emergir. Significa, em ultima instancia, compreender que
avaliar ¢ oportunidade de afirmar diferencas, conectar saberes e ampliar, sem cessar, as
possibilidades de existéncia no mundo. Pois enquanto houver um “eu” se perguntando “o que
faco com esses numeros?”’, havera a necessidade urgente de lembrar que o aprender, assim como

o amar, transborda a objetividade de qualquer métrica.
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