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Resumo: O texto enfoca a criagdo como multiplicidade, considerando que a filosofia, a arte ¢ a ciéncia
sdo diferenciais, mas nao opostas. A cocriagdo vem a ser os possiveis de um ato de cria¢do, envolvendo
diferentes perspectivas correspondentes a diferentes areas do saber em composi¢do. O encontro da
filosofia com a educacdo ndo visa uma pedagogizagdo de conceitos filos6ficos, assim como, o encontro
da arte com a educag@o ndo visa uma estetizagao da existéncia ou uma relagao entre estética e poder. O
encontro entre filosofia, arte e educacao teria a fungao de nos deixarmos afetar pelos encontros com a
vida, com as forgas que nos atravessam rotineiramente e nos arrastam para outros lugares, que instauram
um caos interior que nos provoque de tal forma que seja insustentavel o retomo para o lugar anterior, para
0 que se era.

Palavras-chave: Cocriagdo; Educagao; Arte.

Abstract: The text focuses creation as multiplicity, considering that philosophy, art and science are
differentials, but not opposites. Co-creation becomes the possible of an act of creation, involving
different perspectives corresponding to different areas of knowledge in composition. The encounter
between philosophy and education does not aim at a pedagogization of philosophical concepts, just as
the encounter between art and education does not aim at an aestheticization of existence or a relationship
between aesthetics and power. The encounter between philosophy, art and education would have the
function of allowing ourselves to be affected by the encounters with life, with the forces that routinely
cross us and drag us to other places, that establish an inner chaos that provokes us in such a way that it
is unsustainable to return to the previous place, to what we were.

KeywordsPalabras claves: Co-creation; Education; Art.

Resumen:. El texto se centra en la creacion como multiplicidad, considerando que la filosofia, el arte y
la ciencia son diferenciales, pero no opuestos. La co-creacion se convierte en lo posible de un acto de
creacion, involucrando diferentes perspectivas correspondientes a diferentes areas de conocimiento en
la composicion. El encuentro entre filosofia y educacién no apunta a una pedagogia de los conceptos
filosoficos, asi como el encuentro entre arte y educacion no apunta a una estetizacion de la existencia o
a una relacion entre estética y poder. El encuentro entre la filosofia, el arte y la educacion tendria la
funcion de dejarnos afectar por los encuentros con la vida, con las fuerzas que rutinariamente nos
atraviesan y nos arrastran a otros lugares, que establecen un caos interior que nos provoca de tal manera
que resulta insostenible volver al lugar anterior, a lo que fuimos.

Palabras claves: Co-creacion; Educacion; Arte.

A criacdo como multiplicidade

Deleuze (1999) narra como o diretor de cinema Robert Bresson (1901-1999) instituiu

um tipo de espaco que fugia da ideia de um espago de conjunto. Assim, o chamado espaco de
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Bresson constituiu no cinema um tipo de espaco com pequenos fragmentos desconexos, ou seja,
pequenos fragmentos cuja conexao nao era predeterminada.

A pergunta entdo € esta: esses pequenos fragmentos de espaco, no caso visual, cuja
conexdo ndo ¢ dada previamente sdo conectados por meio de qué?

Para Deleuze (1974, p. 38), pelo conceito de multiplicidade porque ele evita o
pensamento abstrato, combinando o uno e o multiplo. Por exemplo, ndo seria suficiente integrar
ambos os termos ontologicamente, afirmando que o uno passa no interior do multiplo, pois o
uno assim concebido seria geral demais e pouco concreto

Segundo o autor, o grande equivoco desse "movimento do conceito abstrato" ¢ observar
a produgdo do real em um devir muito geral, no qual se perdem os seus matizes, que por demais
sutis e para as malhas da abstracdo. Sendo assim, Deleuze convida-nos a uma nova defini¢cao
de devir que o tome como movimento do real e simultaneamente como movimento do ser.

A teoria de Deleuze das multiplicidades, por sua vez, aproxima-se da de Bergson (2006),
ao observar a contribuicdo que o conceito filos6fico de multiplicidade trouxe para a ciéncia, ao
caracterizar o espago como multiplicidade (Deleuze; Guattari, 1996; Deleuze, 1988).

Deleuze (1974) integra o espago e a duracdo por intermédio de um principio afeito a
teoria das multiplicidades, resguardando a concepc¢do de espaco como uma relagdo entre as
coisas e entre as duragdes. Para o autor abordar a ontologia do ponto de vista das diferengas de
grau no espaco seria uma ilusdo que contaminaria ndo somente a filosofia como também a arte
e a ciéncia. Assim, Deleuze convida-nos a compreender o espacgo e todas as atualizacdes da
duracdo como participantes das virtualidades do ser em suas diferencas de natureza.

Deleuze (1974, p. 103-105) denomina multiplicidade virtual aquela marcada pelo tempo
universal ou duracdo, e multiplicidade atual aquela marcada por uma pluralidade de tempos,
“[...] cada um correspondendo a uma linha de atualizagdo, e cada tempo atual e um grau
coexistente na unidade da duragdo, sendo o espaco o elemento que acolhe as variagdes da
duragdo”. Sendo assim, o atual e o virtual coexistem no tempo e no espago.

Desse modo, desejamos afirmar a necessaria conexdo entre filosofia, ciéncia, arte,
educacdo, politica em espagos-tempos de multiplicidades e implicagdo reciproca e estabelecer
outros registros da vida e da rela¢@o entre os seres

Nesse sentido, a cocriagdo vem a ser os possiveis de criar em conjunto com... €/ou criar
com outrem envolvendo diferentes perspectivas extraidas de areas de saber em composi¢ao.

Difere de colaboracdo porque na cocriacdo a inten¢do ¢ criar algo que ndo ¢ conhecido
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antecipadamente, assim como de inovagdo, pois significa compor novas ideias criativas nao

mensuraveis operacionalmente.

O encontro da filosofia e da arte com a educacao

Cumpre destacar que a defesa do encontro da filosofia com a arte e a educacio ndo tem,
de nosso ponto de vista, a finalidade de utilizar a filosofia ou a arte com finalidade de educar
e/ou melhorar o homem. Esse encontro ndo visa a “pedagogizacio”” de conceitos filosoficos
ou da arte.

Alguns renomados autores (Eagleton, 1993; Ferry, 1994; Welsch, 1995; Jimenez, 1997,
Trojan, 2005; entre outros) defendem a hipotese de que a pos-modernidade e o pods-
estruturalismo trouxeram como pressuposto a estetizagdo das relagdes entre educacgao e trabalho
por meio das articulagdes que se estabelecem na estética como principio axiologico.

Nesse sentido, os criticos da estetizagdo tomam como ponto de partida a relagdo entre
estética e ideologia e seus impactos nos ambitos ético-politico e cognitivo que se expressam
por intermédio do processo de reestrutura¢ao produtiva, em que se explicitam: a especificidade
da estética em sua relagdo com a construgdo das formagdes ideoldgicas necessarias para a
sustentagdo das camadas dominantes;, a énfase no individualismo e no relativismo; a
estetizagdo, que se expande a todos os ambitos da atividade humana, compactuando com o
discurso pds- moderno, que substitui o0 modelo da qualificacao pelo modelo das competéncias
na formacdo que expressariam o caraterideoldgico da estética da sensibilidade definida como
principio curricular que contribui para a recomposicao da ideologia liberal, necessaria para a
manuten¢do da hegemonia do capital.

Jimenez (1997, p. 95), por exemplo, afirma que esse modo de vida estetizado e
aparentemente desideologizado estaria a servigo de “[...] um modelo econdmico, politico e
cultural habil em erigir o sujeito ‘liberal’ [...] em Unico mestre e administrador de seus
prazeres”.

A critica a estetizacdo da existéncia pauta-se pela alocagdo da importancia da
estética da sensibilidade no desenvolvimento do capitalismo e na necessidade atual do
capitalismo em substituir a padronizacdo pela inovacdo, pois a decorréncia seria a

camuflagem da exploragdo do trabalhador pelo capital. Ademais, a verdade e o bem perdem

2 Concebemos como pedagogizagdo a disseminagdo de enunciados oriundos de determinados campos do
conhecimento (arte, filosofia, ciéncia etc.) para outros dominios da vida humana, com intuito de melhorar o
homem ou educa-lo.
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espaco para uma estética da subjetividade individual, de sorte que, nesse lugar, a arte se
tornariauma mascara da opressdo. Entretanto, como ja afirmado a cocriagcdo difere da
inovagdo assim como a estética e a ética sempre devem caminhar juntas.

Contrariamente a essa perspectiva, concordamos, e esta ¢ nossa hipotese, com Ranciére,
quando afirma que a relacdo entre estética e politica nada teria com uma ideologia liberal aliada

ao capital, visto que

[...] ha, portanto, na base da politica, uma ‘estética’ que ndo tem nada a ver
com essa ‘estetizacdo da politica’, propria da ‘idade das massas’, de que fala
Benjamin. Ndo devemos entender esta estética no sentido de uma captura
perversa da politica por uma vontade de arte, pelo pensamento do povo como
obra de arte (Rancicre, 2005, p. 13).

Para Ranciére, a estética envolveria uma partilha do sensivel, que constituiria o plano
das condic¢des da experiéncia, da acdo e do pensamento, posta nas condi¢des de possibilidade —
relativas ao que € ou ndo visivel, audivel, imaginavel — da experiéncia comum.

Quando se trata de pensar a relagdo de seu pensamento com o de Foucault, Ranciére

(2010, p. 165) afirma:

Nao ha duvida de que a nogdo de partilha do sensivel e a classificacdo dos
regimes de identificagdo das artes devem bastante as nogdes de Foucault de
‘epistéme’ e de ‘a priori historico’. Trata-se para mim, como para ele, de
definir as condi¢des de possibilidade de uma experiéncia que sejam formas de
articulacdo entre as palavras e as coisas, entre as formas de enunciagdo e os
modos de apresentag@o sensivel dos objectos visados por essas enunciagdes
[...]. A minha perspectiva distingue-se contudo da dele pelo facto de eu ser
mais sensivel ao que um regime de percepgao e de pensamento permite do que
ao que ele interdita, mais sensivel ao que eleretine e poe a circular do que ao
que ele exclui.

Controvérsias a parte, para ambos, ndo ha um recorte entre modernidade e pods-
modernidade, pois estdo e/ou sdo coengendradas. Tanto para Foucault como para Ranciere,
“politica” e “policia” sdo partilhas antagdnicas do sensivel —a “policia” ¢ a regra e a “politica”
a excecao.

Devemos pois estimular a politica e, nos encontros entre filosofia, ética, estética e
educacdo, a arte passaria a ter a funcdo de atenuar a dimensdo de controle biopolitico sobre a
vida e de reencantar a educag¢do pela forca que tem de disparar processos cognitivos,
movimentar o pensamento, resgatar emocgdes ¢ fazer os alunos em cocriagdo produzirem

esteticamente a escola, desacomodando-a, pela desconstru¢do de olhares-cliché e de

66
Linha Mestra, v. 19, n. 56, p. 63-74, maio/ago. 2025
ISSN 1980-9026



proposicdes de composi¢cdes como cocriagdes de outros espacos-tempos. “A arte proporia
novas experiéncias e outros modos de viver,e nos livraria do presente, criando outros mundos

diferentes” (Oliveira; Fonseca, 2006, p. 136).

Estetizacdo ou estética da cocriacio com arte, ética, politica por outo modo de fazer

educacio?

Contrapondo-nos a perspectiva de uma estetizacdo da vida social ideologizada,
defendemos uma forma escolar em que a arte ndo estaria no curriculo, mas seria parte de um
conjunto de cocriagdo “[...] centros de vibragdes, cada um em si mesmo e um em relacao aos
outros [...] que fardo ressoar as vozes desejantes por um curriculo e por outra educagdo” (Costa,
2011, p. 281)

Acreditamos que as normativas curriculares, em sua relagdo com as diretrizes
curriculares para a educacdo basica e a formagao de professores, ndo apresentamuma estética da
sensibilidade social como principio curricular. As normativas curriculares afirmam que, para
aprendermos, ¢ preciso fazermos um caminho Unico, profetizando a saida de todos de um
mesmo labirinto na decodificagdo incessante dos codigos de comportamento para a
aprendizagem universal e ideal.

As normativas curriculares apresentam a ideia de um corpo orgénico pronto para receber
conhecimentos previamente definidos como necessarios e importantes, por isso se proclama
que todos precisam chegar ao mesmo resultado. Até se arrisca uma afirmativa de que os
curriculos e as culturas podem realizar uma “adaptagdo” ou mudar um pouco sua ordem e as
criangas podem aprender a sua maneira, no respeito as suas diferengas. O real problema é que
se espera, mesmo de formas muito diferentes, que todos os alunos saiam com, pelo menos, a
conta do supermercado-escola dando mais ou menos o mesmo valor, pois deverdo comprar
produtos curriculares que se equiparem na conta final (Gongalves, 2019)

Podemos até encontrar nos documentos textos e expressdes que advogam o respeito as
diferengas, todavia, nas entrelinhas, esperamos que os alunos atinjam, no fimde determinado
ciclo, o mesmo tanto de conhecimento. Em outras palavras, cada aluno e cada professor até
podem trilhar caminhos diferentes, produzir curriculos, culturas, conhecimentos e linguagens
de acordo com os movimentos criados e vividos, porém o ponto de chegada para todos deve ser

0 MeESmo.
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Em tempos de efetiva conexdo entre contextos interpenetrados entre si, o pensarfazer
educativo estd direta e indiretamente conectado com as redes sociais de todotipo, que se
expandem de modo flexivel e rizomaticamente, em contraposi¢do ao modeloarboéreo do curriculo
e das praticas fechadas em si mesmas. Paradoxalmente,entretanto, verificamos, nas escolas e para
além delas, uma aposta na transcendéncia decontetidos curriculares tomados como “verdades
universais”.

Constatamos que uma educac¢do dos sentidos na educagdo formal e, de modo geral,no
mundo que nos rodeia, estd em amplo desenvolvimento, mas pelas maos dos emissores da
sensacao e da noticia, em especial, pela Internet. A profusio exagerada dos estimulos produz um
tédio sensorial e, paradoxalmente, uma sociedade excitada. Nao setrata, portanto, simplesmente
de abertura da porta dos sentidos, mas de uma operacdofundamentalmente de discernimento,
em suma, de um processo de educacao (Turcke, 2010).

Nessa perspectiva, a dimensdo do sensivel social na educagao devera ser redescoberta,
pois redescobrindo a dimensdo sensivel no educar e tomando o corpo e suaspotencialidades
sensiveis e expressivas como ponto de partida para a descoberta e a reinvencao da pratica
educativa, talvez possamos nos reconciliar com a palavra estética(aisthesis), indicativa da
capacidade do ser humano de sentir a si proprio e a0 mundo.

Contudo, como os dados sensiveis nos podem convocar a pensar € sentir a nos e ao
mundo, considerando que a dimensao do sensivel envolve os aspectos cognitivo,cultural, ético-
afetivo, estético e politico?

Desse modo, falamos de uma educagdo que desloca o ato de compreender da dimensao
meramente intelectual para o corpo e as suas experimentacdes. Nessa compreensdo, que €
corporal e afetiva, o sentir une-se 2 memoria e a imaginacdo, agenciavalores outros que
conferem significado a experiéncia ético-estética-cultural-politica, pois, a partir dela
[experiéncia], a realidade vivida pode ser questionada e (res)significada. E possivel aprender
sobre si mesmo, sobre o mundo e sobre como relacionar os saberes advindos da experiéncia
estética.

A arte ¢ feita por pessoas e para pessoas, um campo formado pelas subjetividades,pois
as marcas deixadas pelo artista afloram tanto na produgado quanto na contemplagao de uma obra.
A subjetividade potencializada permite viver com arte e sentir a partir do que o estritamente
racional ndo permite, ou seja, que pulsa em cada pessoa pela sensibilidade e pelo estado de
liberdade vivido no momento, porque a sensibilidade consegue ser transgressora e insurgente
sem ser impositiva (Gomes; Carvalho, 2018).
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Portanto, o existir no mundo ¢ dindmico e produz significa¢des singulares sobre os
objetos e fendmenos. Aporta na consideracao de que ndo existem verdades unicas a serem
seguidas universalmente. A fuga a rigorosa racionalidade esta presente nas consciéncias
criativas e produtivas, reprimidas pela proposta de uma identidade homogénea.

Atos estéticos sdo marcas, tragos de experiéncias que potencializam novos modos de
sentir e induzem novos modos de agdo politica que envolvem a fusdo da filosofia, da arte e da
educacdo com a vida. Para além da generalizacdo do espeticulo e da imagem e/ou do
desencantamento contemporaneo com relagdo as possibilidades de emancipagao pela arte, trata-
se de repensar a relacdo politica, ética e estética: isto €, em primeiro lugar, elaborar o sentido
mesmodo que ¢ designado pelo termo estética: ndo uma teoria da arte em geral ou uma teoria
da arte que remeteria a seus efeitos sobre a sensibilidade, mas um modo de articulacdo entre
maneiras de fazer, formas de visibilidade dessas maneiras de fazer e modos de pensar dessa
relacdo entre arte e sensibilidade, assim como entre estética, ética e politica.

Contra toda forma de poder individualizante e com o poder microfisicamente
disseminado na vida, com sua intensa e limitada margem de criacdo, € preciso conjugarmos
determinadas imposi¢des de resisténcia aos poderes dominantes. Em um cenario de absoluta

administracdo da vida, concluimos

[...] que o problema ao mesmo tempo politico, ético, social e filosofico quese
coloca para no6s hoje ndo ¢ o de experimentar liberar o individuo do Estadoe
suas institui¢cdes, mas o de nos liberar nés mesmos do Estado e do tipo de
individualizagdo que a ele se liga. Precisamos promover novas formas de
subjetividade recusando o tipo de individualidade que nos impuseram durante
varios séculos (Foucault, 2006, p. 232).

Haveria aqui um retorno ao sujeito identitario e portador de si?

Nao! E isso porque Foucault (2006) afirma um processo que em nenhum sentido busca
um retorno a um sujeito unico, fechado em si, pois tal processo ndo ¢ estatico e se diferencia
de outras formas proximas da individualidade ou subjetividade; buscamos, sim, uma
transformagao infinita da vida, um processo dindmico no qual o sujeito, no uso corajoso da sua
razao, critica seu tempo e a si proprio nesse tempo.

O sujeito nesse processo estd em um trabalho constante sobre si proprio. Ele procura
desenganchar-se, libertar-se e, a cada momento, atualizar onde e como vive. Assim, se hd um
“retorno ao sujeito”, temos a convocagdo de um sujeito cujo modo de ser ¢ histérico e se
encontra em uma modalidade determinada por uma ligag@o a si. Procuramos, entdo, entender a

constitui¢do do sujeito ético na dire¢do pratica de uma liberdade na qual, por uma luta de
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resisténcia as relagdes de poder e um tragado no uso préprio da razdo, ocorrerd a possibilidade
de conjugar-comungar-partilhar a ética, a estética e a politica com o Outro que esta a sua volta.
Isso porque o comum ¢é sempre construido por um reconhecimento do outro, por uma
relacdo com o outro, com o mundo, que se desenvolve nessa realidade. Os processos educativos
escolares sdo precisamente a intensificacdo desses contatos, das ampliagdes das realidades —
ainda que nada tenham a ver com a tecnologia da realidade expandida tdo ensejada pelo capital.
E nas escolas — nas escolas publicas, principalmente — que encontramos as mais infinitas
possibilidades de existéncia que, em contato com outras, aprendem a produzir redes de comum
entre elas. Mas o problema ndo ¢ simplesmente ser comum; o problema ¢ construir comum,
construir comumente, no comum, fazer aeducagdo publica proliferar as possibilidades de

existéncia e resisténcias em processo de cocriagdo (Carvalho, 2015).

Curriculos-arte em experimentagio

Na contemporaneidade, a relagdo entre estética e politica ndo se apresenta em termos de
uma utopia estética no sentido da possibilidade de a arte operar uma transformagdo absoluta
das condicdes da existéncia coletiva. A arte, assim, ndo ¢ basicamente pensada como a
instauragdo do mundo comum mediante a singularidade absoluta da forma, mas como a
predisposicao dos objetos e das imagens que constituem o mundo comum ja dado, ou a criagao
de situacdes adequadas para modificar nossos olhares e nossas atitudes em relagdo a criagdo de
um ambiente coletivo, ensejando novos modos de confrontagdo e departicipagdo” e reafirmando
a fungdo “comunitdria” da arte: a de construir um espaco especifico, uma forma inédita de
partilha do mundo comum em cocriagdo (Ranciere, 2005).

Sendo assim, a arte ¢ politica pelo tipo de tempo e de espaco que institui, pelo modo
como recorta esse tempo e povoa esse espaco, ou seja, o atributo da arte seria operar um novo
recorte do espago material e simbdlico e, nesse ponto, ¢ que a arte tocaria a politica e a ética
pela configuracdo de um espago especifico, a partilha de uma esfera particular de experiéncia,
de objetos considerados como comuns e originarios de uma decisdo comum de sujeitos
reconhecidos como capazes de designar esses objetos e argumentar a respeito deles e, de modo
partilhado, constituir um espaco coletivo comum em cocriagao.

Essa distribuicdo e essa redistribui¢do dos lugares e das identidades, esse corte e recorte
dos espagos e dos tempos, do visivel e do invisivel, do barulho e da palavra constituem, para
Ranciéere (2010), uma relagdo que consiste em reconfigurar a partilha do sensivel que define o
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comum de uma comunidade, em nela introduzir novos sujeitos e objetos, em tornar visivel o
que ndo era visto e em fazer ouvir como falantes os que eram despercebidos, ignorados.

Para compreendermos de que modo esse principio estético pode orientar as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino na organizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliacao de
suas propostas pedagdgicas em agdo, precisamos encontrar os fundamentos dessa nova estética.
Assim, para aprofundarmos o conceito de estética, ¢ necessario estabelecermos algumas
relacdes entre os campos da ética, da politica e da estética, na medidaem que constituem uma
totalidade: a estética da sensibilidade, da inventividade e da diferencga; a politica da igualdade,
ou dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica; e a ética da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum.

Também para Deleuze (2006) a estética pressupoe superar essa dualidade que atravessa
os dois sentidos da estética: ora como uma “teoria do sensivel”, ora como uma‘“teoria da arte”.

Uma materialidade artistica, na literatura, no cinema, na musica, na pintura seria aquela
que em os dois sentidos da estética se encontram, “[...] se confundem a tal ponto que o ser do
sensivel se revela na obra de arte ao mesmo tempo que a obra de arte aparece como
experimentacao” (Deleuze, 2006, p. 108). Com isso, a estética ndo busca o fundo do objeto
artistico, pois nao se desejamos responder o que isso €, mas o que ela é capaz de mobilizar no
corpo, na experiéncia, dai o carater experimental imprescindivel que Deleuze (1974, p. 262)
insiste em afirmar: “[..] é necessario que as condi¢des da experiéncia em geral se tornem
condi¢cdes de experiéncia real; a obra de arte, por outro lado, aparece realmente como
experimentacao”.

Assim, a educagdo que envolve a dimensdo do sensivel (como em um processode sentir,
experimentar) remete também a aspectos de subjetivacdo no envolvimento do sentir, do estar
imerso aos signos, pelo qual o ato de pensar se desdobra em objeto de umasensibilidade, o que
levaria a outro modo de exercitar o aprender com o sensivel. Nada de reproduzir, mas criar em
estado de laténcia, em experimentacdo. Essa operacdo exigeuma desmontagem do que parece
dado e interpretado. E todo um trabalho de entrar no meio, fazer com e nio como o outro, enfim
experimentar e fazer em cocriagao.

Enfim, o aprender como estética € um caso de experimentacao, quando o corpo ¢ afetado
por forgas, desejos e encontros capazes de mobilizar a cocriacdo de uma vida. Para Deleuze
(1992), a experimentacdo ¢ um processo vital regado pelos encontros e pelos afetos.

Experimentar ndo ¢ uma simples reducdo aos protocolos cientificos, tampouco tocar um objeto,
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empunhar pincéis e tintas sobre uma tela, dancar ao som de uma musica, encenar um
personagem...

Assim, importam os agenciamentos que rompam com os codigos relativamente estaveis
de funcionamento reprodutor, que conformam fortemente os territorios escolas-curriculos,
abrindo-os para agenciamentos locais “moleculares” que permitam fugir do excesso de
estratificacdo “molar”, possibilitando experimentagdes que invistam na poténcia de uma vida
inventiva, em curriculos ndomades que fazem a diferenga proliferar e criam modos menos
massivos de estar escola.

E necessario, pois, um movimento de composi¢éo no plano de imanéncia dos curriculos
que conecte um desejo coletivo de um corpo grupal que apresente consisténcia num plano de
composi¢do de um comum plural e, assim, tornar mais comum o que ¢ comum e constituir-se
como uma “comunidade de desejos”. Para tanto, as comunidades educativas necessitam
minimizar os fatores que induzem a passividade ou poténcia minima grupal e estabelecer
conexdes e/ou modos de associagdo que possibilitem, na grupalidade, o compartilhamento de
ideias e experiéncias, agenciando a poténcia maxima de realizagdo, pondo em comum o que ¢
comum, estar-em comum, estar-com, na diferenca.

Se o estar em comum envolve um valor coletivo, torna-se necessario repensarmos a
no¢ao de comunidade, concebendo-a nao em sua visdo classica, mas como uma comunidade
multipla, acentrada, baseada nas negociagdes entre as singularidades e o comum. Enfim, de um
comum que se faga num plano de consisténcia e composi¢do de uma comunidade de desejo
coletivo de encontros entre corpos, multiplicidades em intensidades alegres. Isso porque existe
uma alegria imanente ao desejo, como se ele [o desejo] se preenchesse de si mesmo, o que nao
implica impossibilidade ou falta alguma, que também ndo se equipara e ndo se mede pelo
prazer, pois a educacdo e os curriculos, como corpos sem 6rgaos, sdo campos de imanéncia do
desejo que devem ser entendidos como processos de produgdo, experimentagdo, invengdo de
outros mundos possiveis.

Enfim, curriculos como comunalidades expansivas do desejo que fagcam e refagam
aprendizagens e o ensinar, ao caminhar, pois “[...] o desejo ndo ¢ forma, mas processo,
procedimento” (Deleuze; Guattari, 2014, p. 18) que deve se realizar nas escolas em cocriagdes
aclopando experimentagdes em movimentos de pensamento e de agdes, envolvendo conceitos,
perceptos, afectos e fungdes, pois experimentar € nos deixarmos afetar pelos encontros com a
vida, com as for¢as que nos atravessam rotineiramente e nos arrastam para outros lugares, que
instauram um caos interior que nos provoque de tal forma que seja insustentavel retornarmos
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para o lugar anterior, para o que se era. Experimentar ¢ nos abrirmos aos encontros, deixarmos
quealgo passe, repasse, transpasse... que faca a vida se abrir em multiplicidades, na diferenga em

processos de experimentagdo e cocriagao.
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	Constatamos que uma educação dos sentidos na educação formal e, de modo geral, no mundo que nos rodeia, está em amplo desenvolvimento, mas pelas mãos dos emissores da sensação e da notícia, em especial, pela Internet. A profusão exagerada dos estímulo...

