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Resumo: O artigo reflete sobre a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, analisando possibilidades e
limitagdes do componente curricular no contexto latino-americano, com foco em Brasil, Chile ¢
Argentina. Baseado nas experiéncias do curso de extensdo "Educacdo Fisica em Contextos Pedagdgicos
Latino-Americanos", realizado por universidades e docentes da regido, o texto discute a valorizacdo dos
saberes do sul global e da América do Sul. Conclui-se que, sob uma perspectiva decolonial, o curriculo
na Educag@o Infantil pode promover saberes locais, culturas e identidades latino-americanas,
reafirmando formas de ser e estar no mundo proprias do territorio de “las venas abiertas”.
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Abstract: The article reflects on Physical Education in Early Childhood Education, analyzing
possibilities and limitations of the curricular component in the Latin American context, focusing on
Brazil, Chile, and Argentina. Based on the experiences from the extension course "Physical Education
in Latin-American Pedagogical Contexts," conducted by universities and educators in the region, the
text discusses the valorization of knowledge from the Global South and South America. It concludes
that, from a decolonial perspective, the Early Childhood Education curriculum can promote local
knowledge, cultures, and Latin American identities, reaffirming ways of being rooted in the territory of
“las venas abiertas”.
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Resumen: El articulo reflexiona sobre la Educacion Fisica en la Educacion Infantil, analizando
posibilidades y limitaciones del componente curricular en el contexto latinoamericano, con enfoque en
Brasil, Chile y Argentina. Basado en las experiencias del curso de extension "Educacion Fisica en
Contextos Pedagdgicos Latinoamericanos," realizado por universidades y docentes de la region, el texto
discute la valorizacion de los saberes del sur global y de América del Sur. Se concluye que, desde una
perspectiva decolonial, el curriculo en la Educacion Infantil puede promover saberes locales, culturas e
identidades latinoamericanas, reafirmando formas de ser propias del territorio de “las venas abiertas.”
Palabras clave: Educacion fisica infantil; América Latina; Decolonialidad.
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Introducio

Como sao produzidos os conhecimentos sobre a infancia na América Latina? Qual o
papel do sujeito e do corpo nesse processo de construgdo? Essas perguntas permeiam uma
questao central deste nosso estudo: as condigdes historicas, politicas e culturais que moldam as
epistemologias sobre a infancia e sua relagdo com o corpo, do ponto de vista da producdo de
conhecimento da Educagdo Fisica. Em territdrios historicamente colonizados, como os paises
latino-americanos, ¢ urgente considerar que essas epistemologias estdo marcadas por uma
colonialidade persistente que marginaliza saberes locais e subjuga identidades corporais.
Eduardo Galeano (1971), em "Las venas abiertas de América Latina", demonstra como a
exploragdo colonial, através de uma economia politica global, moldou os modos de ser e de
saber nos territorios colonizados. Essa heranga epistemicida continua a silenciar as narrativas
das infancias e suas praticas culturais, cada vez mais potencializadas pelas redes de conexdes e
desconexdes midiaticas.

Diante disso, € necessario reposicionar o olhar para as "infancias vivas" (Merleau-Ponty,
1999), reconhecendo-as como formas dindmicas de relagdo com o mundo, corporificadas e
situadas. Deleuze e Guattari (1995) destacam que, desde a modernidade, os agenciamentos dos
regimes de signos presentes na producdo de conhecimento mobilizam varidveis pragmaticas
proprias, que incidem como mecanismos de poder nas praticas sociais. Esses agenciamentos,
muitas vezes, restringem a compreensao da infancia a categorizagdes universais, ignorando as
diferencas locais e culturais. No entanto, compreender a infincia como um campo de diferencas
permite uma mudanga de perspectivas e resisténcias das praticas corporais de movimento
(Pagni, 2010), inscritas em contextos culturais diversos, como potencialidades de criagdo de
novos modos de viver juntos e de vida comum. Essa perspectiva resiste & homogeneizagdo de
epistemologias impostas pelos centros de poder global e propde uma valorizagdo da pluralidade
de saberes.

De acordo com Quijano (2005), essa colonialidade do poder ¢ marcada por mecanismos
de dominagao global que articulam classificagdes étnico-raciais e divisdes de trabalho em uma
estrutura hierarquica e interdependente, bem como o controle do conhecimento e producdo de
subjetividades. As identidades historicas formadas a partir dessa matriz colonial ndo apenas
redefiniram as relagdes sociais, mas também sustentaram a constru¢do de epistemologias

centradas no eurocentrismo. No caso da América Latina, essas dindmicas continuam a
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influenciar profundamente os processos educativos, incluindo o campo da Educagado Infantil e
da Educacao Fisica.

No campo da Educagao Fisica, Almeida e Eusse (2024), identificaram um aumento do
discurso sobre a decoloniedade da Educagao Fisica desde a afirmagdo dos movimentos criticos
renovadores no campo, como forma de fundar uma outra epistemologia comprometida com a
justica social, ecologia € bem comum. Em Rocha, Almeida e Dofia (2021) os autores apontam
que a abordagem predominante da Educagdo Fisica na América Latina negava os modos de
producao de conhecimento locais, reduzindo o corpo a um instrumento de preparagao funcional
ou idealizado, desconsiderando as praticas corporais emergentes das culturas infantis locais.
Essa instrumentalizacdo do corpo reforca a colonialidade do saber eurocéntrico e norte
Americano. Assim, pensar a infancia na Educacdo Infantil demanda uma ruptura com
epistemologias eurocéntricas ¢ um reconhecimento das identidades culturais marginalizadas
pelas "veias abertas" do continente.

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a Educacao Fisica na Educacao
Infantil sob uma perspectiva decolonial, analisando as convergéncias e divergéncias entre
Brasil, Chile e Argentina. Para isso, fundamenta-se na experiéncia do curso de extensio
internacional "Educacdo Fisica em Contextos Pedagogicos Latino-Americanos", realizado com
professores de Educagdo Fisica destes paises da América Latina. Essa formacdo buscou
problematizar as narrativas hegemonicas, valoriza saberes locais e propde praticas pedagdgicas
comprometidas com a emancipacdo dos sujeitos e suas culturas a partir das perspectivas
docentes.

Dessa maneira, ao adotar um olhar decolonial, o artigo busca contribuir para o
entendimento da Educagao Infantil como um espago de resisténcia e criagao, onde as infancias
podem ser compreendidas ndo como uma fase preparatéria para o futuro, mas como expressoes
singulares da vida em movimento, que mesmo sem pernas continuando caminhando’. O texto
¢, portanto, um convite a reflexdo sobre as possibilidades de descolonizar o curriculo e
reposicionar a Educagdo Fisica como um componente curricular importante das discussdes

sobre identidades infantis na América Latina.

> Referéncia a letra da musica de Calle 13 — Latinoamérica - https://www.youtube.com/watch?v=DKFJE8ZdeG8
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Nossa maneira de continuar caminhando: o curso de extensao “Educac¢ido Fisica em

contextos pedagogicos latino-americanos - perspectivas decoloniais”

A formagdo denominada "Educacdo Fisica em Contextos Pedagogicos Latino-
Americanos" ¢ um curso internacional que teve inicio em setembro de 2020, com duracdo de
trinta horas, e contou com 44 participantes, tanto brasileiros quanto chilenos. A primeira edi¢ao
ocorreu de forma remota, por meio do aplicativo de chamada de video Google Meet, e incluiu
textos e exposigdes em portugués e espanhol, com énfase nos contextos pedagodgicos da
Educacao Fisica na Educacdo Bésica dos dois paises, Brasil e Chile. As aulas nesta primeira
edicdo eram ministradas em duas linguas, uma vez que os paises envolvidos tinham linguas
oficiais distintas, tendo sido traduzidas simultaneamente.

Atualmente, o curso estd em sua sexta edicdo e acontece anualmente, no primeiro
semestre do ano. O projeto teve inicio com a parceria entre a Universidade do Chile a
Universidad Catolica del Maule (UCM), localizada em Talca, Maule, e a Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar), localizada em Sao Carlos, estado de Sao Paulo, no Brasil. Nos anos
seguintes, essa parceria se expandiu para incluir a Universidad Provincial del Cérdoba (UPC-
Argentina), na provincia homdnima, a Universidad Nacional de La Plata (UNLP-Argentina),
em La Plata, a Universidad Nacional del Comahue (UNC-Argentina), em Bariloche, a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES-Brasil), em Vitoria, no Espirito Santo, a
Universidade Regional do Rio Grande do Sul (Unijui-Brasil), em Ijui, no Rio Grande do Sul, e
o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais Campus
Muzambinho (IFSULDEMINAS-Brasil), no Brasil. O curso ¢ uma proposta de formagao
continuada para professores(as) ja graduados(as) e em formacdo, abordando temas como
abordagens decoloniais, estudos dos povos ancestrais e origindrios da América Latina, debates
étnico-raciais, diversidade sexual e de género, inclusio no espago escolar e

interseccionalidade®.

¢ Em outras ofertas, as temdticas foram: Sentidos da Educacdo Fisica, Sistemas Educacionais, Carreiras Docentes,
Curriculo da Educagdo Fisica, Valter Bracht e a Educac@o Fisica, Lino Castellani Filho ¢ a Educacédo Fisica,
Realidade da Educacdo Fisica escolar, Abordagens de Género, Movimentos Sociais ¢ Educacionais, Educagéo
Fisica e Pensadores do Sul Epistemolédgico, Historia da Educag@o Fisica nos Paises Latino Americano, Marco
Regulatorio e Bases Curriculares, Contextos Pedagogicos em Educacdo Fisica, Movimentos Estudantis, Carreira
de Formacao e Docéncia em Educacao Fisica na América Latina, Paulo Freire, Dialogicidade e Docéncia Educacao
Fisica na América Latina, Pratica Docente em Educagdo Basica no Brasil e no Chile, Relagdes de Género e
Educagao Fisica, Contribui¢des de Paulo Freire para a Educagdo Fisica Escolar, Experiéncias Docentes, Curriculo,

formacao e sentidos da Educacao Fisica, Educagdo Fisica, escola e Pluralidade.
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Os dados analisados neste trabalho foram produzidos durante os meses de marco a julho
de 2023 (quinta edi¢do do curso), com foco nas perspectivas decoloniais da Educagao Fisica na
América Latina. Participaram da formacao professores(as) de Educacdo Fisica do Ensino
Basico da Argentina, Brasil e Chile, abordando temas como curriculo, sistemas educacionais,
diretrizes curriculares, formacao e carreira docente, interdisciplinaridade, povos originarios e
ancestrais latino-americanos, inclusao, questdes étnico-raciais e diversidade sexual. Esses
temas foram discutidos em sua relagdo com a Educagao Fisica. Os encontros semanais foram
conduzidos por pesquisadores(as) e professores(as) dos trés paises, além de palestrantes
convidados, incluindo professores(as) participantes de edigdes anteriores que compartilharam
suas experiéncias pos-formacao. O curso promoveu um ambiente aberto para discussoes e
didlogo entre os participantes, o que gerou um sentimento de afetividade ao longo do
desenvolvimento das atividades. Como afirmou Freire (1979, p. 43), "haveria contradi¢do nos
termos se o didlogo [...] ndo produzisse este clima de confianca mutua que conduz os que
dialogam a colaborar sempre mais estreitamente no ato de designar o mundo". Este trabalho

emergiu dessa experiéncia.

Aproximagoes epistemoldgicas sobre a educacio fisica na América Latina - identidades

em disputa

Iniciamos esta reflexdo a partir de um tensionamento, que se deu logo no inicio do curso,
relacionado a identidade a partir de algumas indagagdes sobre a propria identificagdo dos
sujeitos enquanto latino-americanos. Vocé se identifica como latino-americano(a)? O que a
América Latina representa para vocé€? O que te identifica como latino-americano(a)? O que nos
aproxima da identidade latino-americana? O que nos separa ou diferencia em nossa condig@o
de latino-americanos(as)?

Parece-nos que essas perguntas atingiram os(as) docentes brasileiros(as) participantes
do curso de maneira particular, visto que a construgdo social historica da identidade brasileira
foi afastada da identidade latino-americana, talvez pela diferencga linguistica (por conta de nossa
colonizagdo no Brasil, o portugués foi predominante, enquanto na maioria dos outros paises a
lingua oficial ¢ o espanhol), ou resultado da propria colonizagdo portuguesa somada aos
movimentos higienistas dos séculos XIX e XX, que buscaram constituir uma brasilidade
europeia, negando as identidades ligadas aos povos origindrios e aos escravizados, nos quais a
propria nogdo de “brasileiros e brasileiras” estd arraigada.

94

Linha Mestra, v. 18, n. 54, p. 90-106, set./dez. 2024
ISSN 1980-9026



E fundamental reconhecer a dimensio epistemologica da identidade latino-americana,
uma vez que, no processo de “europeizacdo” do Brasil, essa forma de ser e estar no mundo foi
marginalizada, permanecendo marcada pela estratificacdo hierdrquica imposta por discursos
eurocéntricos e estadunidenses, que estigmatizam e desumanizam os individuos, conforme
apontado por Bauman (2021).

Assim, torna-se necessario refletir sobre a educagdo, especialmente na infancia, € o
papel da Educagdo Fisica como possibilidade de descolonizar a identidade ‘“brasileira”,
aproximando-a de seus fundamentos nos povos origindrios, africanos e nas matrizes que
compdem o povo da América do Sul. Para isso, ¢ essencial compreender as diversidades,
convergéncias e diferencas que constituem o que chamamos de Latinoameérica.

A Educagdo Fisica na América Latina, mais especificamente no Brasil, Argentina e
Chile, compartilha muitas similaridades em sua histdria e constitui¢do, bem como em seus
dilemas e desafios contemporaneos no contexto neoliberal. As sociedades brasileira, argentina
e chilena foram submetidas a regimes ditatoriais na segunda metade do século passado e ainda
carregam marcas, €m maior ou menor grau, desse periodo.

No Brasil, houve uma apropriagdo, pelo governo militar, da Educacdo Fisica com
objetivos que iam desde o fortalecimento e manutengdo de um espirito nacionalista até a
transformagdo do pais em uma poténcia esportiva. Além disso, a Educacao Fisica foi utilizada
como forma de desarticular os movimentos de resisténcia, ao propor a inclusdo da disciplina
nos curriculos dos cursos de graduagdo nas Institui¢des de Ensino Superior. Isso fomentou a
pratica de atividades fisicas como forma de ocupagdo dos momentos de 6cio da classe
trabalhadora e de alienacao (Castellani Filho, 2013). Os governos da ditadura militar tinham
um projeto de sociedade no qual a Educacao Fisica desempenhava um papel importante para
sua efetivagdo, sendo objeto de um planejamento governamental carregado de significados e
objetivos de adestramento do corpo e de alienagdo do povo.

Neste texto, ndo temos o objetivo de nos aprofundarmos nos contextos dos governos
militares nesses paises. No entanto, isso ndo significa que esquecemos, omitimos ou
concordamos com todas as mazelas, violéncias, opressdes e repressoes que a classe governante
da ditadura, incluindo as alas militares, impds ao povo brasileiro. O que destacamos ¢ que o
projeto do governo militar brasileiro em relacdo a Educagdo Fisica proporcionou algumas
possibilidades de mudanca e, em alguns aspectos, diferenciou (na época) o debate brasileiro em
relagdo a outros paises da América do Sul sobre o que ela era e qual era seu papel na escola.
Podemos dizer que essa intencionalidade do governo ditatorial brasileiro em relagdo a area
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possibilitou uma inflexdo’ na Educagio Fisica brasileira, movendo-a de uma resisténcia para
um campo influenciado pelas Ciéncias Humanas e pelas pedagogias criticas, embora ainda sob
o viés das produgdes europeias. Como observamos, por meio de uma aproximacao com o
governo alemao, iniciada em 1963 e estendida até 1982 através de uma série de tratados de
colaboragdo, a Educacdo Fisica brasileira foi contemplada nesses acordos, o que impulsionou
algumas mudangas no campo. Isso incluiu a abertura do primeiro mestrado em Educacao Fisica
no Brasil e o envio de professores(as) das instituicdes de ensino superior para formacoes na
Alemanha (Santos, 2022).

O que ocorreu na Educacgao Fisica brasileira, bem como em suas produgdes de vertente
critica, reverberou em outros paises latino-americanos, em maior ou menor grau, resultado do
que ficou conhecido como Movimento Renovador (Medina, 2013). Esse movimento foi e ainda
¢ fonte de inspiracdo para estudiosos € movimentos de resisténcia e contestagdo na América
Latina. E possivel perceber que, em vez de um indesejavel movimento de colonizagdo que
propoe a fragmentagdo e o apagamento das identidades latino-americanas, o que tem ocorrido
recentemente ¢ a integracdo entre pesquisadores(as) e pensadores(as) latino-americanos(as).
Um dos exemplos disso s@o as redes de professores-pesquisadores, como a Rede Internacional
de Investigacdo Pedagogica em Educacdo Fisica Escolar (REIPEFE), que busca congregar
debates pertinentes a Educacdo Fisica escolar na América do Sul. Além disso, ao realizar uma
busca rapida sobre as producdes de alguns autores que sdo referéncia no Brasil e na
Latinoameérica, ¢ possivel perceber um aumento nos trabalhos publicados em espanhol (ou com
colaboragdo de autores latino-americanos), disputando o espaco que antes era dominado pela
anglofonia.

Ainda sobre o Movimento Renovador na Educacdo Fisica, que intencionalmente
debateu os valores e as finalidades educativas da area, e, consequentemente, vem gerando uma
busca pela caracterizacdo das identidades latino-americanas, em outro momento do curso,
discutimos a necessidade de analisar as leis que regem a educagdo em cada pais, bem como o
sistema que organiza a escola obrigatdria de educagdo béasica. Mais especificamente, discutimos
como a escola define seu papel social frente as normatividades. Uma das bandeiras desse
movimento renovador era questionar as visdes normativas vigentes da Educacdo Fisica,

especialmente na escola.

7 Entendemos o termo “inflexd0”, nesse contexto, como mudanga e adaptagdo ao que vinha sendo proposto, posto
e imposto sobre a Educagdo Fisica brasileira dentro desse periodo historico, que refletiu também, no avango das
teorias criticas e progressistas sobre a area a partir da década de 80.
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Durante o curso, foram citadas diversas peculiaridades de cada pais, incluindo a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDB (1996), o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao -
FUNDEB (2006) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), que recentemente
tem destacado a crianga como sujeito de direitos. E importante ressaltar que o professor
Ricardo, um dos ministrantes do curso, esclareceu que no Chile a educagdo nao ¢ reconhecida
na legislagdo como um direito, mas sim como dever da familia. Além disso, todas as escolas
sao de periodo integral, e as universidades, inclusive as publicas, exigem mensalidades dos(as)
estudantes.

Também foi abordada a mudanca do Novo Ensino Médio no Brasil e o fato de que a
Educacao Fisica parece estar constantemente sendo desvalorizada no curriculo. Como
observado na Resolucdo n° 3/2018 (Brasil, 2018), que trata das Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, o "Novo" Ensino Médio teve sua carga hordria total aumentada, passando de
2400 horas para 3000 horas, devido a divisao do Ensino Médio em formagao geral e itinerario
formativo. Isso resultou em uma diminui¢ao da formagdo geral em detrimento do itinerario
formativo, ou seja, a formagdo geral total caiu de 2400 horas para 1800 horas, enquanto os
itinerarios formativos abarcam 1200 horas no total de toda essa etapa de ensino. Isso sugere
uma precarizagao da formagdo geral em favor da formagao profissional — seria essa uma
adequagdo da educacgdo ao sistema socioecondmico neoliberal? (Aratjo; Rocha, 2022, p. 30).

A retirada ou reducdo de carga horéria de disciplinas como Artes, Educagao Fisica,
Filosofia, entre outras, apenas refor¢a a hierarquizagdo dos saberes em um modelo de educacao
que sistematicamente ataca disciplinas de carater social e humanista, bem como areas de
linguagem como Artes e Educacao Fisica, para reforcar o dominio do conhecimento em Lingua
Portuguesa e Matematica.

Nesse sentido, Araujo e Rocha (2022) apontam que, com a reforma do Ensino Médio,
mais uma vez a Educagao Fisica foi desvalorizada no curriculo da Educacao Basica. Sendo
vista como um componente desnecessario, os conhecimentos por ela tratados seriam
insignificantes para a formacao dos sujeitos. Além disso, temos a “profissionalizagido precoce
e precaria” combinada a essa desvaloriza¢do da disciplina no Ensino Médio.

Ao olharmos especificamente para a Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacao
Basica no Brasil, a Constituicao Federal em 1988 reconheceu a educacdo como um direito da
crianga ¢ um dever do estado e a LDB, em 1996, garantiu o direito das criancas a educagao
publica, gratuita e de qualidade. A principal finalidade da Educagdo Infantil no Brasil ¢
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proporcionar o desenvolvimento integral das criangas de até 6 anos de idade, promovendo seus
aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais (Brasil, 1996). Antes dessa lei, as criangas
eram atendidas em institui¢des com viés assistencialista € com pouca perspectiva educacional.
Posteriormente, uma Emenda Constitucional, determinou a Educagdo Infantil obrigatéria para
criangas a partir de 4 anos de idade, e a obrigatoriedade da Educagdo Bésica passou a ser dos 4
aos 17 anos, A insercao do(a) professor(a) de Educacao Fisica nessa etapa escolar ampliou-se
nao somente devido a LDB e suas adequacdes, mas também em circunstancias complexas, €
ainda se encontra em processo de implementagao no territdrio brasileiro.

No Brasil, a Educagdo Infantil atende criancas de zero a 5 anos e € organizada em trés
grupos de faixa etaria: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define as aprendizagens essenciais nos
trés niveis de ensino (Infantil, Fundamental e Médio) em todo o territorio brasileiro.

No Chile, essa etapa de ensino € organizada em trés niveis. O primeiro ¢ denominado
bergario e divide-se em menor (criangas de 0 a 1 ano) e maior (criancas de 1 a 2 anos). O
segundo nivel ¢ conhecido como médio e destina-se a criancas de 3 a 4 anos. Por fim, ha o de
transicao, dividido em primeiro e segundo nivel de transi¢do, atendendo criangas de 4 a 5 anos
e de 5 a 6 anos, respectivamente. A obrigatoriedade da educagdo no pais comega aos 5 anos de
idade.

Na Argentina, temos um cendrio semelhante aos demais paises, onde a Educagdo
Infantil atende criangas dos 45 dias aos 5 anos de idade, dividindo-se em dois ciclos: os jardins
marternales, para criangas dos 45 dias a 2 anos, e os jardins de infancia, que atendem criancas
dos 3 aos 5 anos. A educacdo obrigatdria inicia-se, assim como no Brasil, aos 4 anos. O
Ministério da Educagdo argentino reconhece uma diversidade de formatos nos quais a educacao
inicial pode ser desenvolvida, como salas multi-idade, sala de jogos, entre outros.

Sobre essas formas de estruturacao dos sistemas de ensino nos paises da Latinoamérica
um participante da Argentina comentou: [//a realidad educativa Latinoamericana esta
atravesada por multiples factores, intentar definir cudles son y como operan en el control y la
organizacion de nuestros pueblos, es un trabajo necesariamente colectivo 'y
comprometidamente individual (Salvadorenho, estudante da Argentina - trecho retirado das
bitacoras/diarios).

Essa reflexdo destaca a importancia de os paises da América Latina reconhecerem as
normatividades e discursividades que organizam os sistemas educativos, 0os quais, por vezes,
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seguem decisdes unilaterais provenientes dos grandes mercados educacionais dominados por
empresas multinacionais. Mais especificamente no Brasil e no Chile, observamos a adogao de
um modelo de ensino baseado em habilidades e competéncias, que promove o apagamento dos
saberes locais em detrimento de uma formagdo voltada para avaliagdes de resultados e
eficiéncia administrativa. Segundo Liebel (2016), as formas de avaliagdo propostas por esses
modelos de competéncias ressaltam uma compreensao das criangas desses paises periféricos
nas situacoes de margem, sob o viés da pobreza, desemprego e desenvolvimento, colocando a
necessidade de que essas criangas sejam ‘“‘salvas” pelos paises anglofonos. Tais modelos
desconsideram os contextos sociais e culturais das criangas, bem como os modos como cada
um desses paises produz saberes que precisam estar comprometidos com as realidades sociais
e culturais locais.

Nesse sentido, reforca uma estudante brasileira, participante do curso: hd um poder que
apresenta uma perspectiva neoliberal de economia e uma ordem moral ultraconservadora,
portanto, [que] prevé a privatizagcdo do ensino e a mercantilizagdo da educagdo publica,
principalmente no ensino superior (Andreia Nascimento, estudante brasileira - relato retirado
da carta escrita como trabalho final do curso).

Esse modelo de mercantilizagdo da educagao publica ¢ amplamente observado nas falas
dos(as) estudantes brasileiros(as) e chilenos(as). Na Argentina, os Lineamientos Curriculares
de la Provincia de Cordoba regulam toda a educagdo publica e privada. No entanto, ¢
importante ressaltar que a Argentina também esté passando por um processo de mercantilizagao
da educacdo com a ascensdo da direita ultraconservadora ao poder, pelo menos desde 2023 com
as elei¢des para presidéncia.

As reformas educacionais desenvolvidas em diferentes paises da Latinoamérica
compartilham similaridades em diversos aspectos, como gestdo, financiamento, formagdo de
professores, curriculos e avaliagdo (Shiroma; Garcia; Campos, 2011). Esse modelo de
mercantilizagdo do ensino, revigorado com a ascensao dos governos de extrema direita no
continente sul-americano, tem impactos nao apenas no acesso das classes populares a educagao
basica, mas também na finalidade do processo educativo e nos discursos sobre a gestdo
educacional, passando do “bem-estar social” ao “novo gerencialismo” (Gewirtz; Ball, 2011).

O processo educativo passa a ser tratado como uma mercadoria, € a escola ¢ gerida como
uma empresa. Segundo Shiroma, Garcia e Campos (2011), esse movimento avangou no Brasil

em 2006 com o movimento do empresariado brasileiro conhecido como “Todos pela
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Educac¢do”, e, embora inicialmente esse movimento ndo tivesse vinculos com a esfera estatal,
suas intencoes, preceitos e discursos foram incorporados em reformas posteriores.

Outro ponto discutido no curso foi como nossa pratica pedagdgica, nas aulas de
Educacao Fisica ¢ impactada por esse processo de organizacao e controle. Esse foi um momento
muito aguardado pelos(as) estudantes, que puderam identificar como era a Educacao Fisica para
além de nossas fronteiras, além das experiéncias que tivemos em cada pais, possibilitando olhar
criticamente para nossas diferencas e semelhangas. Conforme observado por Sodré (2002),
quando nos colocamos diante do outro, a imagem que se traduz, como um espelho que reflete
nossas condi¢des de vida, pode abrir um mundo sensivel, que possibilita projetar um outro lugar
de percepcdo. Esse momento do curso foi fundamental para que percebéssemos a constitui¢ao
de nossas identidades como latino-americanas, das dificuldades, imposi¢des, desigualdades e
normatividades que enfrentamos ao longo de nossa historia.

Dentre as respostas dos participantes brasileiros sobre as experiéncias na educacdo
basica, destacam-se o abandono pedagdgico, a hegemonia dos esportes colonizadores e as
praticas esportivizadas, bem como a meng¢ao aos curriculos prescritos que nao se refletem nas
aulas. Em seguida, alguns colegas argentinos compartilharam suas experiéncias e a realidade
era semelhante a brasileira, com destaque para a questdo das aulas separadas por género e
também o abandono pedagdgico. Portanto, constatamos que, apesar das divergéncias
inicialmente debatidas, a Educacdo Fisica apresenta numerosas convergéncias no contexto
latino-americano, o que se reflete e molda as identidades do campo, consolidando uma unidade
regional nesta parte do mundo.

O abandono pedagogico, segundo Albuquerque e Del-Masso (2020), ocorre quando o(a)
professor(a) se limita a entregar o material para que os(as) estudantes escolham a atividade a
ser realizada ou optem pelo que desejam fazer durante aquele intervalo de tempo destinado a
aula de Educagao Fisica — até mesmo estudar para avaliagdes de outras disciplinas ou conversar
informalmente sao observadas em caso de abandono pedagodgico. Assim, o(a) professor(a) tem
suas atividades reduzidas a mediagdo dos espacos e das regras de jogos ou a separacao das
equipes, ndo cumprindo a principal fun¢do do(a) professor(a), que ¢ cuidar do processo de
ensino e aprendizagem.

Apesar do abandono do trabalho docente ser uma realidade presente em nossos
contextos latino-americanos, uma grande parte da fala dos(as) professores(as) de Educagao
Fisica participantes do curso reflete a busca constante de aperfeicoamento de suas praticas,
fazendo a diferenca nas escolas em que estdo inseridos. Sao professores(as), nesse curso, que
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dedicaram algumas horas semanais de trabalho para refletir sobre a condi¢ao da docéncia latino-
americana. Um dos encontros foi reservado especialmente para que participantes das turmas
anteriores do curso compartilhassem suas experiéncias docentes, planos de aula e
apresentassem uma estratégia de ensino. Isso ajudou a gerar um olhar de comprometimento
com os saberes locais.

O professor Balzac (participante da turma 3), da Argentina, iniciou sua fala contando
sua experiéncia de ensino em uma escola na modalidade de jovens e adultos, com uma
perspectiva pedagdgica critica, visando que todos(as) seus(suas) estudantes conhecessem e
pensassem sobre praticas e saberes corporais permeados por uma dimensdo situacional e
emocional. Ele exibiu fotos da pratica da ginastica acrobatica, destacando o reconhecimento do
outro como par e alteridade. Em sua fala, o professor Balzac mencionou que suas aulas sempre
foram marcadas por muito afeto e respeito, € uma foto de sua pratica mostrava seus(suas)
educandos(as) da EJA (Educacao de Jovens e Adultos), incluindo jovens, adultos e até mulheres
com seus filhos durante as aulas. Observamos, naquela foto, que em nossas aulas
experimentamos algo que perpassa 0 movimento: nds convivemos com corpos carregados de
marcas ¢ historia, cabe a nos inclui-los e acolhé-los.

Continuando com as falas, a professora brasileira Paola Oliveira (participante da turma
3) compartilhou momentos de sua pratica pedagdgica, apresentando imagens e videos de suas
aulas em momentos de roda de conversa, com espago para escuta atenta e sensivel e de
aproximacdo dos saberes dos(as) educandos(as). A professora destacou que vem
desconstruindo e construindo sua pratica pedagogica permanentemente em comunhdo com
os(as) estudantes, na tentativa de superar sua formacdo nos moldes da educagdo bancaria,
conforme destacado por Paulo Freire, que ela vivenciou ao longo de seu proprio percurso
escolar.

Por fim, o professor Souto Maior (participante da turma 3), do Chile, abordou sua pratica
com a experiéncia em uma escola Montessori, com um ensino diferente das escolas tradicionais,
onde nao ha foco exclusivo no saber cientifico, mas sim em valores e atitudes, um ambiente
onde os(as) educandos(as) se sentem em paz, felizes e livres, potencializando sua criatividade.

Vimos que o processo pedagdgico demanda que o(a) professor(a) compreenda o papel
do saber cientifico, da formacao sélida, ética e politica, mas também ¢ importante educar com
alteridade, amorosidade, respeito e que a inclusio seja um fundamento da agdo docente. E

possivel analisar esses temas ao longo dos relatos dos(as) participantes do curso.
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Nas palavras de um participante, destaca-se a importdncia do curso na formagao
decolonial dos(as) professores(as), em que “os debates e os convidados trouxeram indagacdes
que nos tiraram do lugar comum, da monotonia do cotidiano que pode acabar nos levando a
assumir como verdadeiro o fatalismo de ‘as coisas sdo como sdo’. Desse (re)pensar sobre a
nossa propria pratica € que pode nascer a decisdo e com isso o esperancar pela mudanga” (Paulo,
estudante brasileiro - trecho retirado do trabalho final).

Sobre o tema “educagdo e inclusao”, destacamos a explanagao da professora convidada
palestrante do curso, Anelice Ribetto (professora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro).
Ela iniciou sua fala mostrando seu projeto com estudantes com deficiéncia, especificamente,
cegueira ou surdez, em uma escola de Niter6i-RJ. Ela explicou o que ¢ a questao da deficiéncia
no Brasil, o historico e a legislacdo da Educacgdo Especial, que, de acordo com a LDB, ¢ uma
modalidade de ensino que transpassa todas as outras. Em sua fala, foi pontual ao abordar a
necessidade de um projeto coletivo de formagao de professores(as) para a inclusdo. O modelo
de formagdo fragmentado e por competéncias nao prioriza a coletividade da construgcdo de
saberes entre as pessoas € suas comunidades locais. O projeto apresentado pela professora
palestrante demonstra uma equipe de professores(as) que saem das universidades para trabalhar
com a educacdo especial nas escolas e, depois, esses(as) professores(as) voltam para a
universidade trazendo reflexdes sobre seus fazeres pedagogicos, de boas praticas, mostrando a
realidade do chao da escola, podendo até se pensar em mudancas no curriculo. Assim, sabe-se
que grande parte do problema da Educacdo Especial na escola ¢ um problema de formacao de
professores(as), que deve ter como objetivo principal auxiliar o(a) professor(a) em sua
formacao técnica e politica, sensibilizando-o(a) para esses temas.

Na escola, além da inclusao de estudantes com deficiéncia, € necessario acolher também
os corpos excluidos, aqueles que estdo a margem, que sdo submetidos a diferentes tipos de
opressdo, o que nos indica a importancia de olharmos para a Interseccionalidade, tema que
também foi tratado no curso. Sobre esse tema, a professora convidada palestrante Priscila
Gomes Dornelles Avelino (professora do Mestrado Profissional em Educacdo do Campo do
Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia) nos
trouxe algumas reflexdes.

Para a professora, a interseccionalidade ¢ um instrumento politico que permite entender
0 racismo, o capitalismo, o cis-heteropatriarcado como partes da mesma estrutura. Por isso, nao
adianta lutar contra um sem lutar contra todos. Isso ajuda a entender que a interseccionalidade
ndo ¢ uma soma nem uma hierarquia de opressdes, mas sim o cruzamento entre elas, que
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existem juntas e de maneira insepardvel. A interseccionalidade ¢ pensada como categoria
analitica, um recurso metodologico para analisar determinados assuntos concernentes a escola
e a sociedade. O termo foi elaborado pela fildésofa afro-estadunidense Kimberlé Crenshaw, em
1989, para trabalhar a ideia de que a categoria mulher e a categoria raca, analisadas de maneira
separada, tornam-se genéricas, impossibilitando uma analise mais aprofundada, mais ampla das
questdes de discriminagdo e de opressao (Assis, 2019).

Direcionada para o ambito escolar, sem davidas, a interseccionalidade “pode ser util
tanto em identificar debilidades estruturais do campo educacional, bem como instrumentalizar
possiveis acdes para diminuicao das desigualdades e respeito as diferengas” (Assis, 2019, p.
39). A interseccionalidade vai ao encontro de uma docéncia comprometida com praticas
igualitarias e com a ideia de que os(as) educandos(as) tenham a oportunidade de agéncia na
sociedade, bem como nos permite entender as infancias nas suas relagdes com esses temas.

O curso “Educacao Fisica em Contextos Pedagdgicos Latino-Americanos” apresentou-
se como uma enriquecedora “viagem” pelas culturas brasileiras, chilenas, argentinas, e pelos
demais paises que tiveram suas representacdes pontuais nesse percurso. Discutimos as
diferencas e semelhancas que caracterizam nossa disciplina, ainda amplamente desvalorizada,
ndo apenas no contexto escolar, mas também na comunidade em geral, seja ela cientifica ou
ndo. Essa comunidade estda empenhada na formagao de individuos criticos e conscientes do
contexto em que vivem, mobilizando-se ativamente para transformar essa realidade.

Diante da realidade em que atuamos, o curso foi de grande relevancia na perspectiva
docente, pois propiciou que pudéssemos, no decorrer dos encontros, constantemente
aperfeicoar o fazer pedagdgico, provocando reflexdes sobre a realidade em que docentes e
educandos(as) estao inseridos(as), buscando a equidade, o reconhecimento das diferencas e o

respeito as diversidades.

Consideracoes finais

O presente artigo destacou a importancia da criacdo de espacos (linhas e zonas de fuga)
de didlogo entre professores(as) de Educacdo Fisica capazes de contribuir significativamente
para a formagdo decolonial dos(as) estudantes. Esses espacos atravessam as barreiras das
fronteiras durante o curso "Educacdo Fisica em Contextos Pedagogicos Latino-Americanos",
oferecido de forma remota, possibilitando o contato com uma diversidade de pessoas que
provavelmente nao seria alcangada na formacao presencial. Isso visa promover uma educacao
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cultural, social e histérica. Apds nossas andlises, o que fica evidente ¢ que devemos decolonizar
epistemologicamente os curriculos e as producdes de saberes sobre a infancia na
Latinoamérica, que vem sendo sistematicamente cooptadas por uma logica neoliberal que
desconsidera as culturas infantis locais.

Durante esse curso de formacdo continuada, de carater internacional, os temas
discutidos pelos(as) professores(as) convidados(as) e pelos(as) demais participantes do curso
geraram um constante movimento dialogico, envolvendo contextualizagdes, conceituacdes e
relatos de experiéncias. Tudo isso possibilitou reflexdes sobre como essas tematicas podem ser
tratadas no ambiente escolar, vindo a contribuir para uma formagdo critica dos(as)
professores(as), bem como para o redefinir da pratica educativa e o comprometimento com uma
educacao de perspectiva decolonial, de uma Educacdo Fisica enraizada sociocultural e

historicamente neste lado do mundo.
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