PRATICAS DE TEXTUALIZACAO: UMA LEITURA DAS PROPOSTAS
DE PRODUCAO E DOS DISPOSITIVOS DIDATICOS ADOTADOS PARA A
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Resumo: Sera discutido o tratamento didatico adotado pelos professores durante o recebimento dos
504 textos escritos pelos alunos. Desse total, 70% foram guardados “sem comentarios™ e 30% “com
comentarios”. Dos textos comentados, 12% foram guardados e 18% devolvidos aos alunos. Essa
postura didatica desconsidera o processo reflexivo de construcdo e reviséo de textos.

A discussdo sobre as propostas de producdo e os dispositivos didaticos adotados para a
escrita de textos dos alunos tem como objetivo refletir a didatica do ensino da linguagem escrita
e sua contribuicdo para a formagdo de alunos escreventes. Partimos do principio de que as
propostas de producdo e a forma de encaminhamento interferem no modo como os alunos
compreendem as consignas e escrevem seus textos. Nesse sentido, o tratamento didatico da
escrita, como meio de veiculacdo de significacdes, visa 0 ajustamento e a construcdo de
procedimentos didaticos de aprendizagem da escrita de texto pelos alunos.

Serd necessario observar se as propostas de producdo elaboradas e efetivadas pelos
professores possibilitam “reflexividade” (CHABANNE; BUCHETON, 2008) o suficiente para
demarcar a distancia do aluno em relagéo ao texto produzido, garantindo, assim, a progressao
na sua escrita. Ao defenderem que a “linguagem ¢é naturalmente, intrinsecamente reflexiva”
Chabanne e Bucheton (2008, p. 4) afirmam que “algumas praticas de linguagem escolares sao
mais reflexivas”, o que pressupde que sao mais significativas para a aprendizagem dos alunos.

A efetivacdo de propostas de producéo de textos exige a adogédo de uma didatica de escrita
que potencialize os contetdos e o tratamento didatico especificos desse eixo de ensino da
Lingua Portuguesa a cada etapa da escrita (planejamento, escrita/versdes e revisdo). Essas
etapas, denominadas “planejar, escrever e reescrever”’, foram defendidas por Antunes (2003)
como “distintas e intercomplementares”. A revisdo, por exemplo, nao ocorre s6 quando o aluno
I& cada texto antes de iniciar a escrita de mais uma versao, mas também enquanto escreve, isto
é, quando planeja, escreve e |é o que foi escrito para dar continuidade ao texto.

A produgao de texto, como resultado do ato de “pensar, aprender e se constituir”’, conforme
Chabanne e Bucheton (2008), contribui para o processo de aquisi¢do da linguagem dos alunos se
as propostas de producao garantirem uma pratica reflexiva de escrita e revisdo de textos.

Considerando que o processo de didatizacéo da escrita defendido pelas instrugdes oficiais
define o sistema de ensino da Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), com intervalo de duas décadas de publicacdo, propdem uma pratica discursiva de
producéo de textos para o aluno ser capaz de planejar, de escrever e de revisar a fim de escrever
outras versdes para 0 seu texto.

As propostas de producdo de textos sugeridas por esses documentos assumem a
concepcao sociointeracionista de linguagem por defenderem que o trabalho com a diversidade
de textos escritos se da a partir da imersé@o dos alunos no funcionamento da escrita. No entanto,
observa-se na “transposi¢do didatica” (CHEVALLARD, 1991) uma distancia didatica entre o
“objeto de ensino” e o “objeto ensinado”, isto ¢, uma auséncia da articulacdo entre os
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procedimentos didaticos de ensino e os procedimentos didaticos de aprendizagem da linguagem
escrita nas aulas de producao de textos.

1.  Aquisicdo do objeto

Durante o primeiro semestre de 2013, foram filmadas 24 propostas? de producao de textos
em turmas do 5° Ano do Ensino Fundamental de quatro escolas publicas de Macei6-AL. Nesse
momento, a cdmara, que estava posicionada no fundo da sala de aula e de costas para os alunos,
registrava a producao de texto sem a presenca do pesquisador. O registro dessas propostas, seis
em cada escola, teve inicio com a consigna escrita e/ou consigna oral e encerrado quando todos
acabavam de escrever e entregavam os textos ao professor.

Por consignas consideramos os “instrumentos de linguagem, de saber-fazer para adquirir,
para ter acesso a outros saberes e saber-fazer, mas também um lugar de referéncia da relacéo
pedagobgica instaurada pelos sujeitos” (RIVIERE, 2006, p. 46). Nesse sentido, a consigna,
enguanto objeto de ajustamento do ensino e da aprendizagem, orienta a proposta de producao
e 0 processo de construcao do texto.

Das 24 propostas de produgdo, 21 consignas foram registradas na tarefa, sendo duas
escritas na lousa (Escola 2, Propostas 4 e 6) para os alunos escreverem na folha em branco, e
trés propostas foram feitas apenas oralmente (Escola 2, Proposta 5; Escola 4, Propostas 5 e 6).
Cabe destacar que todas as propostas de producao com consignas escritas na folha se utilizaram
de consigna oral para orientar a producéo textual.

De posse dos videos, foram feitos os levantamentos das propostas de producdo e dos
dispositivos didaticos adotados pelos professores. Para a construcdo das formas de elaboracao
das propostas de producéo, recorremos aos comentarios registrados no Diario de Campo.

2.  Pratica de textualizacdo

As préticas de textualizacdo compreendem as propostas de producéo de textos, as formas
de elaboracéo e os dispositivos didaticos adotados pelo professor durante a sua efetivacdo em
sala de aula.

2.1. Propostas de producao

Na aula de producéo de textos, o professor distribuia as tarefas para os alunos, explicava
a consigna registrada no suporte textual e comentava acerca da tematica e das caracteristicas do
género adotado. Em seguida, os alunos deveriam produzir, individualmente, o texto. Ao final
de cada producéo, o professor recolhia os textos.

2 Essas propostas constituem o Corpus “Praticas de Textualizagdio 5° Ano”, da minha Pesquisa do Doutorado
(ESTACIO, 2017), pertencente ao Laboratério do Manuscrito Escolar (L’AME/UFAL), coordenado pelo
professor Eduardo Calil (PPLL/PPGE/UFAL).
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PROPOSTAS
Escolas
Ppl Pp2 Pp3 Pp4 Pp5 Pp6 Total
Escl conto h|stor|'a em carta e-mail poema poema 6
quadrinhos
Esc2 redagdo | redacdo histdria redacdo | redacgdo mito 6
poema | autobiografia | histéria | redagdo | histdria histéria em
Esc3 . 6
quadrinhos
fabula histéria histéria | redagdo | histéria em | poema
Esc4 . 6
quadrinhos
Total 24

Tabela 1 — Propostas de producdo efetivadas

Conforme a Tabela 1, acima, foram propostas seis redagdes, cinco historias, quatro
poemas, trés histérias em quadrinhos, um conto, um mito, um e-mail, uma autobiografia, uma
carta e uma fabula. Em nossas observacdes, constatamos uma variagcdo quanto aos géneros
textuais: cinco adotadas pelas Escolas 1, 3 e 4, cada, e trés pela Escola 2. A cada aula, era
produzida uma Unica versdo do texto e, em geral, de um género textual diferente.

As tematicas sugeridas para a escrita das redacfes (6) foram sobre “festas juninas”
(Escola 2, Proposta 5; Escola 4, Proposta 4), “preservacdo ambiental” (Escola 3, Proposta 4),
’as mudancas no corpo das meninas e dos meninos”, “um brinquedo da infancia” e “que pais
quero ajudar a construir” (Escola 2, Propostas 1, 2 e 4). Apds expor a tematica, o professor
pedia para os alunos escreverem a redacéo. Trata-se, pois, de uma escrita centrada na explicacao
da professora, sem 0 acesso dos alunos aos textos escritos.

As historias (5) (Escola 2, Proposta 3; Escola 3, Propostas 3 e 5; Escola 4, Propostas 2 e
3) foram produzidas a partir de imagens. Esse tipo de proposta, restrito a descri¢cdo de uma cena,
dificulta uma escrita que preserve as caracteristicas especificas da linguagem escrita de um
texto literario.

Dos poemas (4) produzidos, dois foram efetivados na Escola 1 (Propostas 5 e 6): a primeira
proposta foi escrever um poema e a segunda, continuar a escrita de um poema estudado em aulas
anteriores. As tematicas dos demais poemas - “‘os primeiros habitantes do Brasil, os indios” (Escola
3, Proposta 1) e “festas juninas” (Escola 4, Proposta 6) -, foram estudadas no componente curricular
de Historia e sem referéncias de textos literéario lidos para a escrita desse género textual.

Das histérias em quadrinhos (3) efetivadas, duas propostas disponibilizaram as historias
em quadrinhos com os baldes vazios para serem preenchidos a partir do didlogo entre os
personagens: a primeira (Escola 3, Proposta 6) pedia para os alunos escreverem sobre o “Planeta
Terra”; a outra (Escola 4, Proposta 5) para escrever sobre “Monica e Cebolinha”, com os
didlogos também a serem construidos com base nas imagens. A ultima (Escola 1, Proposta 2)
orientava “reescrever o conto Chapeuzinho Vermelho em forma de historia em quadrinhos”.

As propostas de escrita de um conto, mito, e-mail, autobiografia, carta, fabula foram
géneros textuais adotados apenas uma Unica vez. Dessas seis propostas, duas foram reescritas:
uma do conto Chapeuzinho Vermelho (Escola 1, Proposta 1) e outra do mito O Boitata (Escola
2, Proposta 6), com leitura prévia do texto a ser produzido.

Apesar dessa variacdo de géneros textuais (10), a forma de tratamento didatico ndo se
desvincula da prética tradicional de escrita: pautada na imagem e sem bons modelos de textos.
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2.2. Formas de elaboracéo

A forma de elaboracdo dessas propostas de producdo de textos tem relacdo com a
efetivacdo e o tratamento didatico dado aos textos produzidos pelos alunos.

ELABORADAS REELABORADAS SELECIONADAS
Escolas | ; de i didat de materiais Total
pelo professor e livros didaticos didaticos
Escl 0 6 0 6
Esc2 3 0 3 6
Esc3 0 0 6 6
Esca 1 1 4 6
Total 4 7 13 24

Tabela 2 — Formas de elaboragdo das propostas de producgéo de textos

Na categoria "Elaboradas pelo professor"” (4) trés propostas foram efetivadas na Escola
2: uma reescrita (Proposta 6) e duas redagdes, uma sobre festas juninas (Proposta 4) e outra a
partir do tema “Que pais quero ajudar a construir” (Proposta 5); e uma proposta na Escola 4
para escrever uma redacao sobre festas juninas (Proposta 4).

Como exemplo dessa categoria, temos a Proposta 4, da Escola 2:

Kama ' QB Poun s quae CPudoCConbbuy,

Os alunos, apds transcreverem o tema da redacdo do quadro para o suporte textual,
escreveriam seu texto. Essa proposta elaborada pelo professor caracteriza-se como uma
atividade de escrita improvisada, pois bastaria a indicagdo da tematica para que os alunos logo
soubessem sobre 0 qué e como escrever o texto.

A centralizacéo de propostas de producao de textos com foco no item "Reelaboradas de
livros didaticos™ (7) teve seis ocorréncias na Escola 1. Essas propostas foram planejadas e
articuladas com os demais eixos (leitura, producdo de textos orais e analise linguistica) de
ensino da Lingua Portuguesa, com estrutura sequencial e tratamento didatico semelhante
aquelas adotadas pelos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. De posse de livros didaticos
diversos, essa professora recortou e montou seis tarefas, entre quatro e nove paginas, com a
exploracdo dos conteudos em cada um desses eixos. Os alunos tiveram acesso a uma copia
dessas tarefas. No eixo leitura foram lidos textos do género que seria produzido pelos alunos.
A Escola 4, que apresentou uma ocorréncia (Proposta 3), utilizou-se dos livros didaticos
reservados para recortes, guardados numa caixa do canto da sala, e pediu para os alunos
escolherem uma figura, colar na folha em branco e, depois, escreverem uma historia.

A forma de elaboragéo das propostas "Selecionadas de materiais didaticos” (13) foi a
mais adotada pelas professoras. As propostas de producéo elaboradas pela Escola 2, (Propostas
1 e 2), apesar de serem consideradas producéo textual pela professora, caracterizam-se como
resposta a uma questao da tarefa com estrutura semelhante a da Avaliacdo da Prova Brasil para
alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, que tinha como objetivo prepara-los
para esse tipo de avaliacdo. A Proposta 1, por exemplo, pede para "produzir dois pequenos
textos: transformacdes no corpo das meninas e transformacdes no corpo dos meninos”, num
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espaco adequado para a resposta de uma questdo, e ndo para a producdo de texto. A outra
(Proposta 3) orientava escrever uma histdria a partir de uma cena. A Escola 3 utilizou esse
dispositivo didatico para a elaboracdo das seis propostas efetivadas em sala de aula. Em trés
propostas (Propostas 1, 2 e 4), essa escola adotou um roteiro para guiar a producédo do aluno; e
nas outras trés propds a escrita dos textos a partir de imagens, sendo duas delas para explorar
contetidos sobre "indios" e "preservacdo ambiental”. Ja a Escola 4 selecionou quatro propostas
de materiais didaticos, a saber: escrever uma fabula a partir de um roteiro (Proposta 1), produzir
o dialogo entre os personagens nos bal6es de uma histéria em quadrinhos (Proposta 5) e, a partir
de imagens, escrever uma histéria (Proposta 2) e um poema (Proposta 6).

As propostas da categoria “selecionadas de materiais didaticos” expressam uma pratica
de escrita ancorada principalmente em imagens (6 propostas) e em roteiros (4 propostas), sendo
duas escritas em respostas as questdes de compreensao e apenas uma a criagdo de uma historia
em quadrinhos. Essa Ultima proposta, que pressupde uma escrita mais desafiadora pelo fato de
propor a producdo de diadlogos segundo a narrativa exposta pelas proprias imagens, nao
disponibiliza aos alunos a leitura de historias em quadrinhos e orientacdes didaticas especificas
para a construcao de um texto desse género textual.

Essas propostas, sem a configuracdo de uma producéo autdbnoma e de referéncias textuais,
tém pouco significado para uma préatica de escrita de textos pelos alunos. A falta de clareza
quanto aos conteudos e tratamento didatico especifico de ensino e de aprendizagem da escrita
dificulta a construcdo do texto de acordo com as caracteristicas do género e as particularidades
do aluno ao produzir seus textos.

A selecdo e 0 modo de efetivagdo dessas propostas de producdo apontam para uma
concepcdo de escrita desvinculada das praticas sociais de producao de textos. Em que condicBes
esses alunos escreveram os textos propostos? Como foram efetivadas essas produgdes? Quais
foram os dispositivos didaticos adotados?

2.3. Dispositivos didaticos

As propostas de producdo se utilizaram de alguns recursos para 0 processo de
materializacdo da escrita pelos alunos.

Escolas | IMAGEM ROTEIRO CONTINUACAO TRANSFORMAGAO REESCRITA CRIAGAO  |Total
de um texto de um género
Escl e-mail conto conto carta 6
- - poema (em histéria em poema
quadrinhos)
Esc2 | histodria redacao mito redagdo 6
- - redagdo
redagdo
redagao
Esc3 | histéria |autobiografia| historia em poema 6
histéria redacdo quadrinhos - -
Esc4 | histéria fabula histéria em 6
histéria quadrinhos - - -
poema
Total 6 4 4 1 2 7 24

Tabela 3 — Dispositivos didaticos adotados para a escrita de textos
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A sequéncia dessas seis categorias evidencia um crescente grau de “reflexividade”
(CHABANNE; BUCHETON, 2008) para a escrita de textos. A criagdo de um poema com base
na leitura de textos implica em uma pratica de escrita mais reflexiva do que a mera situacdo em
que os alunos séo postos quando tém que produzir textos a partir de imagens.

A condigéo de tomar a imagem como apoio para a efetivacdo das propostas de producéo
ressoa uma pratica de escrita fragmentada e de pouco significado, quando escrever perpassa
pela ideia de “pensar, aprender e se constituir” (CHABANNE; BUCHETON, 2008). Essa
variacdo quanto aos dispositivos didaticos adotados para a escrita de textos ndo garante, por si,
uma postura reflexiva de aprendizagem, visto que serd necessario potencializar a proposta de
producéo durante a sua efetivacdo com questdes sobre a linguagem escrita enquanto os alunos
escrevem seus textos.

Esses dispositivos didaticos adotados, com desafios diferentes para as atividades de
escrita dos alunos, foram classificados em escritas menos reflexivas e escritas mais reflexivas.

2.3.1. Escritas menos reflexivas
O dispositivo de escrita com Imagem (6) pede aos alunos para escreverem um texto a
partir de uma imagem (desenho ou ilustragdo), como podemos observar as consignas escritas

no suporte textual de cada uma dessas propostas.

Escolas | PROPOSTAS CONSIGNAS ESCRITAS

Esc2 Pp5 Observe a cena e escreva um texto. Colorir a mesma.
Esc3 Pp3 Observe a cena e crie uma histdria. Ndo se esqueca de dar um titulo.
Muita atengdo com a paragrafagdo. Capriche!
Pp5 Dar asas a imaginacao!

Olhe bem este rabisco. Em que ele pode ser transformado? Deixe a méo
correr livremente para descobrir uma novidade interessante, que vocé vai
criar.

Escd Pp2 Producdo textual através de figuras.
Pp3 Escreva uma histéria da cena abaixo.
Pp6 Vocés vao observar a figura e vocés vao criar um texto, um verso, uma

rima, uma poesia.

Quadro 1 — Propostas de producdo a partir de imagens

Dessas seis propostas de produgdo elaboradas a partir desse dispositivo didatico, cinco
foram historias (Escola 2, 1; Escola 3, 2; Escola 4, 2) e um poema (Escola 4). A consigna
escrita da Proposta 5, Escola 3, acima, orienta apenas o desenho a ser feito pelo aluno.
Oralmente, a professora pede para “criar uma historia, um texto, a partir do desenho que
criou®’. A imagem foi adotada claramente como recurso para a produgio do texto.

Como dispositivos didaticos de negociag&o entre ensino e aprendizagem, as consignas devem
promover o dialogo entre a “tarefa de ensinar a escrever” e a “atividade de aprender a escrever”
(ESTACIO, 2017), isto é, ajustar a proposta de producio ao modo como os alunos aprendem a
produzir textos nesse processo de construcdo de significagbes em torno do que escrevem. A
consigna prescreve, inicialmente, a proposta. Mas, de acordo com a dindmica da escrita, a cada
etapa realizada e intervencdo feita pelo do professor, reformula-se para se adequar ao processo de
escrita de cada aluno. A observacdo e a intervencdo feitas nos textos dos alunos exigem que

3 Trecho da transcricdo da consigna oral dessa proposta de produgéo de texto.
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consideremos o contexto da producao, a proposta, a etapa da producéo, a especificidade do texto e
a particularidade de cada aluno nesse processo de aquisi¢do da linguagem escrita.

A escrita com Roteiro (4) refere-se as perguntas ou questdes que orientam a sequéncia
do texto como forma de controle sobre o que o aluno devera escrever. Em outras palavras,
direciona a escrita do texto, uma certa padronizacdo do dizer sem deixar brechas para a
singularidade da escrita do aluno. Nesse processo, 0 aluno ndo pde em jogo 0 que pensa e sabe
a respeito da tematica, das caracteristicas da linguagem escrita do texto que escreve e de como
escrever o proprio texto. Esse dispositivo didatico foi adotado para a redacao (Escola 2 e 3);
para a autobiografia (Escola 3) e para a escrita de fabula (Escola 4).

O que esta em jogo nessas propostas de producdo é a concepcao de linguagem transparente
que se adota para uma atividade de escrita sustentada numa imagem ou num Gnico modelo textual
para o aluno assumir o lugar da repeticdo de discursos impostos pelas condi¢des de producao de
textos. Essa forma de regulacdo sobre o que escrever e como escrever dificulta o engajamento do
aluno na atividade de escrita, indicando restricdes quanto as propostas e 0s encaminhamentos
didaticos. Essa questio impde uma limitagdo para a “posicio subjetiva” (ESTACIO; CALIL, 2007)
que os alunos ocupariam quando estdo imersos no funcionamento da lingua.

2.3.2. Escritas mais reflexivas

Na proposta de Continuacdo de um texto (4), deu-se continuidade a escrita de um
determinado texto. A Escola 1 pediu para os alunos lerem um e-mail e respondé-lo por escrito e
acrescentarem uma estrofe em um poema estudado. As professoras da Escola 3 e da Escola 4 pedem
para seus alunos escreverem uma historia em quadrinhos. Antes, oferecem a cena de uma histéria
em quadrinhos com os baldes vazios. A primeira proposta orienta “observar as cenas e criar uma
conversa entre 0s personagens” sobre a “preservacdo do meio ambiente. Ja a segunda pede aos
alunos que produzam um dialogo entre os personagens da historia “Magali e Cebolinha”. Para essa
proposta, a professora afirma: “Nas historias em quadrinhos os textos ndo séo longos. Vocés véao
criar o tema”. No entanto, o tema foi definido pela sequéncia dos quadrinhos, resultante da relacéo
entre os dois personagens, cabendo ao aluno escrever o texto nos baldes a partir da narrativa definida
pelas proprias imagens. Essas propostas pedem para os alunos escreverem o texto sem orientacdo
que resgate a relagcdo entre texto e imagem, isto €, sem intervencdes que levem em consideracao a
especificidade da narrativa de historia em quadrinhos.

A proposta de Transformacéo de um género (1) em outro foi o dispositivo didatico adotado
para converter o conto Chapeuzinho Vermelho numa historia em quadrinhos (Escola 1, Proposta
1). Desses dois textos, apenas o conto foi lido e explorado. Essa proposta de transformar um género
em outro deve considerar a complexidade de producao de uma historia em quadrinhos ao ter que
conciliar durante a escrita do texto a relacéo de sentido entre 0s recursos verbais e 0s ndo verbais.
Apesar da consigna da producao de texto pedir que o aluno “reescreva a historia de Chapeuzinho
Vermelho em forma de histéria em quadrinhos”, o que a professora pediu, de fato, foi algo mais
complexo, a saber, produzir uma historia em quadrinhos a partir do conteudo tematico do conto, 0
que tornara diferente a narrativa da historia em quadrinhos da narrativa do conto Chapeuzinho
Vermelho, pela estrutura e linguagem especifica de cada um desses géneros textuais. Essa
orientacdo demonstra, pela elaboracao e prescrigdo da consigna, uma indefinicéo entre duas formas
de escrita - reescrever um texto e transformar um género em outro.

A Reescrita (2) do conto Chapeuzinho Vermelho, proposta pela Escola 1, e do mito
Boitat4, pela Escola 2, decorreu da producédo de um texto que foi lido. Dessa forma, os alunos
reescreveram o texto “sem variagao” (TEBEROSKY, 1997, p. 96), isto ¢, de acordo com os
parametros do texto-fonte. Essa metodologia oferece ao professor a condicdo de observar as
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diferentes formas de elaboracdo de discursos pelos alunos e fazer as interferéncias segundo a
especificidade de cada texto produzido.

A Criacdo de textos enquanto dispositivo didatico de escrita autbnoma toma como
referéncia textos lidos do género que seréd produzido, como a proposta de escrever uma carta
ou um poema (Escola 1). A outra proposta do poema (Escola 3) foi explorar a tematica
“preservagdo ambiental” estudada em Histdria. As quatro redacGes propostas pela Escola 2

2 ¢c

orientam os alunos a escreverem sobre a “puberdade dos meninos e das meninas”, “que pais
quero ajudar a construir”, “escrever sobre as festas juninas” e a “relagdo afetiva que tem com
um dos brinquedos da sua infancia”. A inclusao das redagdes nessa categoria se deu porque
deveriam “criar” um texto a partir de um tema.

A maioria dessas propostas pede para 0s alunos escreverem textos literarios (poema,
fabula, mito, conto, historia, histéria em quadrinhos), mas o tratamento didatico adotado
durante o processo de escritura ndao leva em consideracdo as caracteristicas especificas da
linguagem escrita e a funcdo literaria desses géneros propostos.

Segundo Calil (2008, p. 13), “os textos literarios sao objetos de estudos privilegiados
quando se discutem os processos de criagdo”. Contudo, o tipo de proposta e o modo de
efetivacdo dificultam o engajamento dos alunos em seus processos de cria¢do. Para o autor, a
escola ainda ndo sabe “valorizar os atos de escrituras inventivos, apesar de a palavra
‘criatividade’ e suas expressoes sinonimicas (‘seja criativo’, ‘use a imaginacao’, ‘invente uma
historia’, ‘crie um poema’ etc.) serem moedas correntes em livros didaticos e atividades
elaboradas pelos professores” (CALIL, 2008, p. 13-14).

A producdo de textos literarios nas aulas de Lingua Portuguesa exige tratamento didatico
de “reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas que matizam um tipo
particular de escrita” (BRASIL, 1997, p. 30), diferente de textos expositivos escrit0S em outras
areas de conhecimentos.

As préticas de textualizacdo na escola precisam considerar os textos literarios como
objetos caracteristicos de uma linguagem simbdlica e particular para que os alunos possam
compreender a finalidade e o processo de criacdo de textos literarios.

Ainda que essas formas de escrita possam ser classificadas em situacdes de escrita “menos
reflexivas”, ao propor escrita com “imagem” e com “roteiro”, e “mais reflexivas”, quando
pedem a “continuagdo de um texto”, a “transformacdo de um género”, a “reescrita” e a
“criacdo”, o tratamento didatico adotado ndo se diferencia e pouco colabora para a formacao de
alunos escreventes. A questdo da reflexividade de uma escrita de texto esta relacionada com a
proposta de producdo, com suas etapas e, principalmente, com o tratamento didatico dado aos
textos produzidos pelos alunos durante o processo de escrita.

As 24 propostas de producéo efetivadas em sala de aula de foram escritas individualmente
pelos alunos. Esse formato vai de encontro a perspectiva didatica de “escrita colaborativa”,
como mostram os estudos de Calil (2008) sobre o “processo de escritura em ato”, com alunos
que, em dupla, planejam, escrevem e revisam o texto produzido, e de Hugon e Cunff (2011),
que investigam a aprendizagem em “trabalhos de grupos cooperativos” na escrita de textos.

Considerac0es finais
A proposta de producdo prescrita, através da qual se espera que os alunos aprendam
quando escrevem textos, caracteriza-se como uma forma de intervencdo que ird ajuda-los na

escrita de textos. E como resultado da proposta de producéo efetivada, o que os alunos escrevem
requer do professor a avaliacdo do dialogo entre a consigna e os textos produzidos.

LINHA MESTRA, N.36, P.423-432, SET.DEZ.2018 430



LETRAMENTO ACADEMICO E OS FENOMENOS DO SABER-ESCREVER: PERSPECTIVAS...

As propostas de producdo efetivadas pelos professores evidenciam um tratamento
didatico semelhantes entre eles: atividades pouco desafiadoras, escritas numa Unica versdo e
sem relacédo de continuidade, entre um texto e outro, que aponte para a progressao na escrita
dos alunos. Esse tratamento dado a efetivacdo das propostas de producdo mostra a auséncia de
uma didatica de escrita, uma vez que escrever exige considerar as etapas de planejar, escrever
e revisar textos e a relacdo de continuidade de cada uma delas no processo de escritura dos
alunos. Esse baixo grau de reflexividade nas propostas de produ¢do mantém os alunos distantes
da condicgéo de dialogar com a linguagem escrita enquanto escrevem.

O tratamento didatico adotado pelos professores para o0 ensino da producdo de textos escritos
demonstra uma variagdo quanto aos géneros textuais adotados, no entanto as propostas de producéo
de textos e as orientacGes didaticas pouco colaboram com a escrita e a revisao dos textos.
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