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Resumo: Este texto objetiva refletir sobre algumas praticas de produgdo escrita no contexto de
alfabetizacdo, de modo identificar o papel da mediagdo docente para o avango na compreensao da fungio
social da escrita. Para isso, optou-se pela apresentacdo de um relato com base em uma experiéncia
realizada no 1° ano do ensino fundamental, de uma rede de ensino municipal, no inicio do semestre
letivo de 2023. Para reflexdo da proposta busca-se subsidios tedricos nos estudos de Ferreiro e
Teberosky (1999), Soares (2001; 2020), Brandao e Rosa (2005), Goulart (2000; 2020). Evidencia-se
que as praticas de producao escrita podem ser trabalhadas em turmas de alfabetizagdo e que a mediagdo
docente ocupa centralidade na compreensdo da funcdo social da escrita, favorecendo contextos de
letramentos.
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Abstract: This text aims to reflect on some practices of written production in the context of literacy, in
order to identify the role of teacher mediation for the advancement in the understanding of the social
function of writing. For this, it was decided to present an experience report carried out in a class of
elementary school, of a municipal school system, at the beginning of the 2023 school semester. For the
proposed reflection, theoretical subsidies are sought in the studies of Ferreiro and Teberosky (1999),
Soares (2001; 2020), Brandao and Rosa (2005), Goulart (2000; 2020). It is evident that the practices of
written production can be worked in literacy classes and that teacher mediation occupies a central role
in understanding the social function of writing, favoring contexts of literacy.
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Resumen: Este texto tiene como objetivo reflexionar sobre algunas practicas de produccion escrita en
el contexto de la alfabetizacion, con el fin de identificar el papel de la mediacion docente para el avance
en la comprension de la funcion social de la escritura. Para ello, se decidié presentar un informe basado
en una experiencia realizada en el ler afo de primaria, de una red escolar municipal, al inicio del
semestre escolar 2023. Para reflexionar sobre la propuesta, se buscan subsidios teoricos en los estudios
de Ferreiro y Teberosky (1999), Soares (2001; 2020), Brandao y Rosa (2005), Goulart (2000; 2020). Es
evidente que las practicas de produccion escrita pueden ser trabajadas en las clases de alfabetizacion y
que la mediacion docente ocupa centralidad en la comprension de la funcion social de la escritura,
favoreciendo contextos de alfabetizacion.
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Introducio

Escrever é participar de um universo de significados e
sentidos compartilhados, é agir no mundo, é interagir
com o outro, é produzir sentidos e produzir-se a si
mesmo.

Soares (2001, p. 95)

O trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita na alfabetizagdo vem sofrendo
modificacdes ao longo do tempo, o que demonstra que as praticas educativas ndo sdo estaticas,
mas estdo em movimento de ressignificagdo. As propostas pedagdgicas alteram-se conforme a
perspectiva tedrica que subsidia o processo de ensino e aprendizagem, refletindo nas formas de
interacdo com os materiais pedagdgicos ¢ dos modos de incentivo ou de condugdo das
atividades de leitura e escrita, no contexto escolar. Foi a partir dos anos 1980 que estudos da
Linguistica, da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da Linguistica Textual e a Analise do
discurso comecaram a ser "aplicadas" ao ensino da lingua materna, com isso “[...] novas
concepgdes de lingua e linguagem, de variantes linguisticas, de oralidade e escrita, de texto e
discurso reconfiguram o objeto da aprendizagem e do ensino da escrita e, consequentemente, o
processo dessa aprendizagem e desse ensino” (SOARES, 2001, p. 60).

Diante desse cendrio, outros modos de concepgdo do fazer docente em relagdo ao
processo de aquisi¢do da lingua escrita e seu ensino passaram a coexistir no contexto escolar,
nos materiais didaticos. O professor, como um mediador, pode potencializar o processo de
aprendizagem e para isso a organiza¢do do trabalho pedagogico “[...] deve ser pensada em
funcdo do que as criancas sabem, dos seus universos de conhecimentos, em relagdo aos
conhecimentos e contetidos que consideramos importantes que elas aprendam” (GOULART,
2007a, p. 89).

Nesse sentido, a atuagdo do professor alfabetizador requer uma compreensdo da
complexidade do sistema de aquisicao da escrita. Até a década de 80, alfabetizar se resumia em
ler e escrever palavras, frases e pequenos textos; copia-los bem e, s6 apds este processo bem
trabalhado, as criangas poderiam ler textos mais complexos e, assim, estariam alfabetizadas.
Houve uma mudanca conceitual “[...] o conceito de sujeito aprendiz da escrita - ndo mais um
sujeito que aprende a escrever por imitagdo, por repeticdo, por associacdo, copiando e
reproduzindo letras, silabas, palavras, frases, mas um sujeito que aprende atuando com e sobre
a lingua escrita” (SOARES, 2001, p. 61). Desse modo, o mundo letrado, vivido pelos alunos
no dia a dia ndo era discutido em sala de aula, nem tdo pouco os diversos textos contextualizados

com outras areas do conhecimento.
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As pesquisas de Ferreiro (2011) e de Ferreiro e Teberosky (1999) evidenciaram que as
criangas sdo capazes muito mais do que decodificar sinais graficos. Ao serem estimuladas pela
leitura, as criangas pensam € agem sobre a escrita, levantam suas hipdteses e transferem seu
pensamento de forma que emerge uma escrita produtiva que se desenvolve passo a passo, por
meio de praticas provocadoras de reflexdo e pensamento. Nessa perspectiva, Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 52) afirmam que a “[...] aquisi¢do da escrita ¢ um processo complexo que
envolve ndo apenas a compreensdo das propriedades do sistema de escrita, mas também a
reflex@o sobre as proprias ideias e sobre as relagdes entre elas”. Em outras palavras, aprender a
escrever nao se resume apenas a dominar as habilidades técnicas da escrita, como tragar e
formar letras e palavras corretamente. Trata-se de um processo que vai além do tragado,
exigindo que a pessoa pense criticamente sobre suas proprias ideias, organize seus pensamentos
e compreenda as relagdes entre eles. Esse aspecto reflexivo sobre a escrita ¢ fundamental para
a expressao clara e coerente de pensamentos por meio do texto escrito.

Muitas vezes, a atividade de producao escrita na escola restringe-se a atividade de copia,
como proposta avaliativa da ortografia, da sintaxe, em agdes mecanizadas e reprodutivas, sem
a preocupac¢do com o significado atribuido as narrativas, com a coesdo e coeréncia textual, sem
mesmo uma reflexdo metalinguistica sobre o texto criado. A partir dessa observacao, Souza e
Goulart (2021) propdem acdes de leitura literaria e de produgao coletiva de textos em espagos
ndo escolares. As autoras constatam que o potencial criativo e produtivo das criancas “¢
influenciado pelo repertorio literario vivenciado, portanto, quanto mais vivéncias e experiéncias
com narrativas, maior o potencial de criacdo” (SOUZA, GOULART, 2021, p. 52).

A partir disso, cabe questionar de que forma as atividades de producdo escrita nas
escolas, especificamente em turmas de alfabetizagdo, podem acontecer para além da escrita de
palavras? Como a literatura infantil pode contribuir nas propostas de produgao de texto?

Nessa perspectiva, este artigo apresenta como objetivo refletir sobre algumas praticas
de producao escrita no contexto de alfabetizacdo, de modo a identificar o papel da mediagao
docente para o avango na compreensao da fungao social da escrita.

Para tanto, optamos pela apresentacdo de uma reflexdo teodrica a partir de um relato com
base em uma experiéncia desenvolvida em uma turma de 1° ano do ensino fundamental, de uma
rede de ensino municipal, no inicio do semestre letivo de 2023. Para isso, realizamos trés
propostas de producao escrita em uma turma com 25 criangas, considerando os diferentes niveis

de conhecimento do sistema de escrita alfabética.
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Alfabetizacdo: algumas consideracoes

Iniciamos a discussdo deste artigo com o pressuposto de que alfabetizar engloba a
compreensdo da lingua escrita, e que sua apreensdo envolve processos de constru¢do do
conhecimento, seja de maneira individual ou coletiva. Por isso, destacamos que alfabetizar pode
ser compreendido como “um processo complexo que envolve ndo apenas a decodificagdo de
letras e sons, mas também a compreensdo do significado das palavras e textos”, conforme
afirma Ferreiro (2011, p. 17). No mesmo pensamento, Brandao e Rosa (2005, p. 15) apontam
que "alfabetizar é um processo complexo, que envolve muito mais do que a aquisicdo de um
codigo alfabético e das habilidades mecanicas de ler e escrever". Ainda em outra obra, Ferreiro
e Teberosky (1999, p. 104) explicam que a “[...] leitura e a escrita ndo sdao apenas habilidades
técnicas, mas também processos cognitivos complexos que envolvem a compreensdo e a
produgdo de significado”.

Neste sentido, Ferreiro e Teberosky (1999) destacam a alfabetizacdo como uma agio
complexa tendo em vista que ler e escrever nao diz respeito somente a leitura e escrita de letras,
silabas ou palavras, mas a compreensdo de uma linguagem e das fungdes sociais da leitura e da
escrita a partir do entendimento do que se 1&. Sendo assim, o trabalho de alfabetizacdo se
intensifica e se enriquece a medida que a escola oferece as criancas momentos de leitura e
escrita com intencionalidade e planejamento (FERREIRO, 2011; GOULART, 2007a).

Nesta perspectiva Branddo e Rosa (2005, p. 23) mencionam que a "[...] alfabetizacao
ndo deve ser vista apenas como um meio para a aquisicao de conhecimentos especificos, mas
como um processo de constru¢cdo da cidadania". Frente a tais discussdes, consideramos que a
alfabetizacdo se trata de um processo que proporciona a formagdao do ser humano de forma
construtiva.

Sendo assim, o avango da aprendizagem ¢ constante quando a crianga ¢ desafiada a
pensar e refletir sobre o que 1€ e escreve. O professor, sendo o mediador, pode promover
diferentes praticas de leitura e escrita de forma a proporcionar o prazer pela leitura e, por isso,
estimular o desenvolvimento das habilidades leitoras, explorando os conhecimentos prévios
que as criangas apresentam, a fim de favorecer a compreensdo da escrita em seus contextos
sociais.

Nessa dire¢ao, compreendemos que a comunicagdo oral e escrita € um processo muito
profundo, por isto muitos autores dizem que ¢ um processo complexo, pois a relacdo entre o

pensamento e a linguagem, seja falada ou escrita percorre a vida dos individuos continuamente.

74



Quando um professor atua com a crianga em fase de alfabetizagdo, precisa considerar que as
fases de aquisi¢ao da leitura e da escrita ndo s3o simplesmente momentianeas, mas sao
imprescindiveis para o avanco de uma etapa para outra. Para Marcuschi e Dionisio (2007), a
alfabetiza¢do ndo remete a uma dimensao da individualidade do sujeito, mas abrange aspectos
das relagdes sociais, politicas e culturais que envolvem a convivéncia em sociedade, bem como
para a constru¢do de uma politica democratica.

Cada etapa precisa ser explorada com diversas estratégias didaticas que, certamente,
irdo enriquecer o repertdrio de conhecimento dos alunos, inclusive daqueles que necessitam de
mais atencdo para o desenvolvimento da leitura e escrita ou ainda, que ndo estdo inseridos em
contextos sociais motivadores. Vale considerar também as questdes culturais, as quais variam
de acordo com os aspectos geograficos, historicos e sociais. Partindo deste ponto, Marcuschi e
Dionisio (2007, p. 73) concluiram que a "[...] alfabetizagdo deve ser entendida como um
processo dindmico e interativo, que ocorre em diferentes contextos e ¢ influenciado por diversos
fatores, como a cultura, a histéria e a tecnologia". Ao pensar desta forma, podemos entender
que, em toda a histéria, em diversas épocas, a comunicagdo entre o ser humano se desenvolveu
e se adaptou de acordo as suas necessidades.

Desse modo, entendemos que a crianga nem sempre escreve tudo o que 1€ ou fala, fator
que justifica a escrita como uma representacdo da fala e ndo uma transferéncia do que se Ié.
Visto que a "[...] escrita ¢ uma habilidade que se desenvolve a partir da capacidade de produzir
simbolos graficos que representem as palavras faladas e que tenham um significado
convencionalmente aceito" (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 179).

Refletindo acerca das concepgdes em varias turmas de alfabetizagdo, alguns alunos
conseguem ler letras, silabas, palavras, no entanto, se fossem desafiados a escrevé-las ndo
conseguiam. Outros se destacam com um tragado das letras bem definidos, assumem uma
posicdo de “copistas”, mas apresentavam a dificuldade de leitura. Esta situagdo ambigua
persistiu em turmas de alfabetizacdo, caracteriza-se como uma situacao recorrente nas escolas.

Dai entdo surgem duvidas e enfrentamentos, uma vez que a crianga ndo consegue ainda
compreender o sistema de escrita alfabético: Quais praticas de produgdo escrita podem
contribuir para que a crianga avance nos niveis de escrita? Quais praticas de produgado escrita

favorecem a compreensdo do sistema de escrita alfabético?
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Letramento: qual a sua funcio na alfabetizacao?

Ao consideramos que as praticas de leitura e da escrita, desenvolvidas na escola, podem
favorecer o contexto de letramentos, uma vez que ampliam as oportunidades de inser¢do da
crianca na cultura letrada, entendemos que o “[...] dominio do sistema de escrita alfabética abre
novas possibilidades de interagdo para a crianga: recep¢ao de mensagens ao ler, producao de
mensagens ao escrever, € assim que amplia, ao mesmo tempo que se alfabetiza, sua interagao
social e cultural” (SOARES, 2020, p. 203-204). Nesse sentido, inserir na sala de aula propostas
pedagogicas de leitura e escrita, de forma contextualizada, que envolvam usos da escrita em
situacdes cotidianas dos alunos contribui para maior interesse para as atividades e favorecem o
processo de alfabetizagao.

Vale destacar que a compreensao de letramento ndo se trata de uma pratica de ensino
ou de um método, mas antes refere-se a “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbolico e tecnologico, para a produgdo e a comunicacao de significados”
(STREET, 2014, p.13). isso porque ser letrado "[...] significa ser capaz de ler e escrever, mas
também implica a habilidade de interpretar e refletir criticamente sobre os textos e os discursos
que circulam na sociedade”, conforme Kleiman (2010, p. 19).

Analisando a concepgao dos autores, entendemos que o letramento envolve praticas que
estao entrelagadas com a alfabetizacao, de modo que os alunos compreendam as multiplas
formas de comunicagao social e, assim, possam adquirir competéncias para ler e escrever.

Nessa dimensao, destacamos que um sujeito letrado ¢ dotado de conhecimentos bésicos
linguisticos, ou seja, a relagcdo grafema-fonema, apropriacao do sistema de escrita alfabético,
ortografia, necessarios para realizar as atividades de ler e escrever. Portanto, ¢ indispensavel
que de compreenda as mensagens que lhe sdo visiveis e tenha a habilidade de aplicar a
funcionalidade da leitura e escrita de acordo com o contexto social em que esté inserido. Sendo
assim, Soares (2010, p. 20) aborda que o "[...] letramento ndo se restringe ao dominio das
habilidades basicas de leitura e escrita, mas envolve também a capacidade de compreender,
interpretar e usar criticamente a informagio disponivel". E nesta visdo que a alfabetizagio e
letramento sdo a¢des interligadas, pois ndo basta apenas os conhecimentos prévios para que o
aluno aprenda a ler e escrever, € preciso formalizar a riqueza destes conhecimentos, o que sao

ativados e realizados por meio das praticas sociais de leitura e escrita.
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Producao escrita: uma pratica na alfabetizacao

Ao considerarmos que a escrita permite a interacao social, a expressao de ideias, o
compartilhamento de conhecimentos, a denominacdo dessa pratica, antes conhecida como
“composi¢ao” ou “redacdo”, passou a ser nomeada no contexto escolar como produgdo de
textos, 0 que representa uma mudanga na concepcao de aprendizagem da escrita de textos, uma
vez que “[...] ndo se aprende a ‘compor’ textos ou a ‘redigir’ textos sobre determinado tema,
aprende-se a produzir textos em situagdes de interagao entre quem escreve e para quem escreve,
tendo 0 que escrever e para que escrever” (SOARES, 2020, p. 254).

Nessa direcao, consideramos que a produgdo escrita se mostra uma pratica relevante na
fase de alfabetizacdo. A aprendizagem da escrita pode ser enriquecida por meio de praticas
pedagbgicas que incentivem a compreensdo, a revisdo e o aprimoramento continuo das
habilidades de escrita. Os educadores desempenham um papel fundamental no ensino da escrita
como uma atividade de produgdo, fornecendo orientagao, feedback construtivo e oportunidades
de reflexao sobre sua propria escrita.

Além disso, escrever ndo se limita apenas ao processo de troca de informagdes, mas
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, a organizagao de ideias e a capacidade
de argumentagdo. Por meio da escrita podemos explorar e desenvolver nossas proprias
perspectivas em relacdo ao tema descrito, analisar informagdes € comunicar-se de forma eficaz.

Segundo os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), ficou evidente que as criangas sdo
capazes de pensar sobre a escrita e elaborar hipoteses a respeito da representacao do sistema de
escrita. Nesse sentido, percebemos claramente que as criangas necessitam desenvolver o ato de
escrever de modo ativo e construtivo para que ocorra reflexdo da escrita e por fim, a
apropriacdo. Haja vista que a “[...] lingua escrita se converte num objeto de a¢do e ndo de
contemplacdo. E possivel aproximé-la dela sem medo, porque se pode agir sobre ela,
transforma-la e recria-la. E precisamente a transformacao e a recriagio que permitem uma real
apropriacao” (FERREIRO, 1993, p. 47).

A linguagem escrita esta presente em varios ambientes, por meio dela nos interagimos
e podemos discutir varios assuntos. Nos documentos pessoais, nos aplicativos de comunica¢ao
em grupos de familia, nos estabelecimentos comerciais, nas ruas, nos espagos religiosos e na
escola. O universo da crianga ndo ¢ limitado em seu aspecto social, pois desde o nascimento,

vive ao redor de simbolos, de letras e sons, os quais produzem alguma informacao. Aprender a
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ler e a escrever trata-se da apreensio e praticas sociais letradas (GOULART; WILSON, 2013)*,
em que mesmo criangas bem pequenas fazem parte da cultura letrada (GOULART, 2015). Por
essa razao, ¢ importante saber que nas escolas o ensino da escrita ndo deve se limitar a técnicas,
mas € necessario que as criancas tenham a oportunidade de desenvolverem com liberdade e
prazer.

Sendo assim, Brandao e Rosa (2005, p. 17) afirmam que a "[...] escola deve, portanto,
considerar que a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre em situacdes que envolvem a
comunicag¢do e a compreensao do mundo social em que se vive". Tendo a mesma visdo Ferreiro
(2011) acrescenta que para desenvolver o pensamento critico por meio da reflexdo, ¢ importante
que as criangas sejam envolvidas a varios tipos de géneros textuais de forma a despertar a
emocao pela leitura e escrita.

Assim como a leitura, a escrita deve ser trabalhada como uma pratica inserida em
diversos contextos de maneira que atenda as diferentes culturas em uma turma. Deste modo, ler
e escrever ¢ algo que circula em todas as areas do conhecimento, motivo pelo qual torna o
processo de alfabetizacdo complexo e interativo. Para tanto, Ferreiro (2011, p. 84) aponta que

a alfabetizacao

[...] ndo pode ser vista como uma tarefa isolada, mas sim como um processo
continuo que envolve a participacdo em praticas de leitura e escrita em
diferentes contextos. E importante que as criangas sejam expostas a diversas
situacdes de leitura e escrita para desenvolver suas habilidades.

Sendo considerada um processo, a escrita passa por etapas de erros e acertos € nao se
desenvolve somente individualmente, mas o compartilhamento de aprendizagens contribui para
o aperfeicoamento das praticas de escrita. Contextualizando, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 50)
afirmam que o "[...] processo de constru¢do da escrita ndo ¢ linear, mas sim caracterizado por
avangos e retrocessos, momentos de estabilidade e desestabilizacdo, que fazem parte da
dinamica do desenvolvimento cognitivo".

Certamente a escrita ndo se constroi linearmente. Ao longo da historia, o homem
desenvolveu sua escrita e precisou passar por varias etapas para conseguir se comunicar com o

outro. Nesta dimensao, de acordo com Marcuschi e Dionisio (2007), a escrita se diferencia da

4 Entendemos praticas sociais letradas, conforme definem Goulart ¢ Wilson (2013, p. 8), como “aquelas que
envolvem o movimento do conhecimento elaborado com base na escrita e a partir dela, considerando o valor social
que essa modalidade de linguagem verbal tem em nossa cultura. A escrita nos identifica como integrantes da
cultura letrada, em que ha documentos, por exemplo, regulando nossa existéncia juridica, e até marcando o corpo
das pessoas com tatuagens, nos dias de hoje, no entremeio de muitas outras formas de identificagdo”.
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fala por apresentar a caracteristica de armazenar registros e divulga-los por muito tempo, fato
que a fala ndo possui. Outra caracteristica que os autores apontam ¢ que a escrita tem a
capacidade de transmitir uma mensagem sem exigir o contato fisico entre emissor e receptor.

Em relagdo a escrita, Goulart (2020) comenta que héa dois modos para que a crianga se
aproprie da lingua escrita: 0 modo formal e o funcional acerca do uso social da escrita. Estes
dois, em transito, desenvolvem na crianga os conhecimentos linguistico e cognitivo. Os estudos
de Goulart (2020) em relagao ao desenvolvimento da escrita em um contexto social de forma
processual. Soares (2001, p. 72) considera que as criangas ja interagem com textos escritos, de
diferentes géneros, convive com agdes de leitura e escrita em seu contexto familiar, falta duas
apropriacdes, aprender o sistema de escrita alfabética, suas convengdes ortograficas, “[...]
aprender a usar a lingua escrita para a comunicagdo € a interacdao, levando em conta as
diferengas pragmaticas, funcionais e estruturais entre textos orais e textos escritos, diferencas
decorrentes das especificidades da oralidade e da escrita”, como também, “aprender a usar a
lingua escrita levando em conta as peculiaridades de cada género de texto escrito”.

Tendo como fundamento as concepgdes tedricas sobre a importancia do letramento e da
alfabetizagdo, apresentamos no proximo topico um registro reflexivo de trés exemplos de
praticas de alfabetizagdo e letramento, realizadas na turma do 1° ano do ensino fundamental
sobre o processo de desenvolvimento da escrita a partir de propostas contextualizadas e

socialmente construidas.

Reflexdo sobre as producdes escritas na alfabetizacio

Para compor a reflexdo proposta, organizamos trés contextos de praticas de producao
escrita: o primeiro partiu de uma brincadeira composta por uma cantiga; o segundo foi
elaborado a partir de uma receita e o terceiro foi realizado a partir de uma leitura literaria, de
um conto ja conhecido pelas criangas, porém com um enredo adaptado pela autora do livro.

A primeira proposta baseou-se no material didatico utilizado pela rede municipal de
ensino no primeiro bimestre, na disciplina de Lingua Portuguesa, tendo como tematica
“brinquedos e brincadeiras™*. Partindo de uma dinidmica inicial, fomos ao patio da escola,
realizamos uma roda, cantamos e brincamos a partir da cantiga “Ciranda, cirandinha”. Em sala,

fizemos a leitura do texto e, posteriormente, a ilustracao da ciranda. Assim, durante alguns dias,

* Tematica abordada no material pedagogico utilizado pela rede municipal: Cole¢io Caminhos e Vivéncias. Editora
Opet.
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o trabalho nesta disciplina foi pautado em quadrinhas, brincadeiras de roda, tipos de brinquedos
e brincadeiras, bem como diversas atividades que se originam de tradigdes culturais.

Com o objetivo de agucar o pensamento acerca das hipdteses para a escrita, foi proposto
uma atividade de registro escrito de quatro brincadeiras que os alunos conhecessem. Como

demonstragdo, selecionamos a escrita de dois alunos.

Figura 1 e 2: Nomes de brincadeiras

Fonte: Arquivo das autoras

Na figura 1 o aluno registrou: “pique-pega”, “elefante colorido”, “pique-esconde”,
“bicicleta”. A escrita apresenta claramente o nivel alfabético, em que algumas letras e silabas
sdo omitidas, o que ¢ caracteristico deste nivel de escrita da alfabetizagdo. Na figura 2, a escrita
estd em transi¢do, caminhando da fase silabica-alfabética para a fase alfabética, porém, ainda
possui algumas duvidas, ou seja, a compreensdo quanto a escrita das palavras ainda apresenta
pouco conhecimento do sistema de escrita alfabético em relacdo a formagao de silabas.

Nesse ponto, tomamos como fundamento o que afirmam Ferreiro e Teberosky (1999, p.
25): a “[...] aquisi¢ao da escrita ¢ um processo de construcdo ativa que implica, por parte da
crianca, a elaboragdo de hipdteses que serao progressivamente mais precisas € mais proximas
do sistema de escrita convencional”. Tendo o suporte do professor, a crianca avanga nas etapas
necessarias em se tratando da construgdo da escrita até que possa ler, compreender e se
comunicar de forma mais elaborada.

Entendemos que, por meio desta atividade, escrever nao ¢ reproducao de palavras ou
um ato metddico de copia, mas constitui-se em uma agdo de atribuicdo de sentidos e de reflexdo
sobre a propria escrita (SOARES, 2010). Nesse caso, trabalhar com brincadeiras foi
significativo, pois partiu do universo das criancas e de suas experiéncias, fato que contribuiu

para explorar a escrita € a comunicagdo entre os alunos.
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A segunda proposta de escrita teve como ponto de partida o estudo sobre os 6rgaos dos
sentidos proposto no conteudo curricular da disciplina de Ciéncias. A ideia foi motivar a escrita
espontanea de maneira prazerosa. Entdo foi planejada uma aula de culinaria com a participagao
de todos os alunos. A receita escolhida foi salada de frutas e houve a contribui¢ao dos pais e da
professora em relagdo aos ingredientes. Cada aluno participou na organizagdo da sala e no
preparo da salada. Foi um momento oportuno para o trabalho com a linguagem oral por meio

das palavras que determinam os nomes dos ingredientes e com a contagem da quantidade.

Figura 3 e 4: Registro de receitas

Fonte: Arquivo das autoras.

A lista dos ingredientes a serem escritos foram: “banana”, “ma¢d”, “mamao”,
“morango”, “lata de leite condensado” e das palavras referentes ao reparo da receita foram:
“frutas”, “bacia”, “leite”, “copos”. Na figura 3 a escrita pré-sildbica demonstra a falta de clareza
de compreensdo do sistema de escrita alfabético em relagdo as silabas, o registro apresenta
proximidades em relacdo a letra inicial, mas a formag¢ao de palavras utiliza-se letras aleatorias.
Ja na figura 4 a escrita apresenta formacdo de silabas que tenham consoantes e em seguida
vogais, demonstrando caracteristicas do nivel alfabético.

Desse modo, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 156) explicam que a “[...] escrita ndo ¢
apenas uma ferramenta de comunica¢do, mas também um instrumento de reflexdo e de
construg¢do do pensamento”. Segundo as autoras, a escrita se desenvolve devido ao avango de

estagios cognitivos e linguisticos, mesmo se a crianga ndo domina totalmente as convengdes

ortograficas e gramaticais. Isto implica que escrever de forma contextualizada, desenvolve as
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habilidades de escrita e ainda € possivel partir das produgdes trabalhadas para aprimorar os
grafemas e os fonemas.

Se por um lado a alfabetizagdo envolve a compreensao do sistema de escrita alfabético,
por outro temos a compreensao da producao escrita. Kleiman (1998) defende a ideia de que a
produgdo da escrita desenvolve agdes cognitivas e linguisticas e ainda amplifica a questdo
social, isto é, a aprendizagem por meio da troca e da reflexao, o que ¢ certamente uma grande
contribuicdo para a alfabetizacao.

Dando sequéncia na proposta de produgdo escrita, apresentamos a atividade que se
iniciou com uma leitura literaria e a formacdo de palavras e frases, uma vez que o material
didatico da turma estava abordando textos e palavras com a letra P. A histéria contada foi “Os

Trés Porquinhos”, da autora Mariana Massarani°.

Figura 5: Capa da historia

Marlana Massarani

Fonte: Arquivo das autoras

A obra “Os trés porquinhos! Trata-se de um livro ilustrado, que traz uma narrativa
composta por imagens, 0 que incentiva a criatividade e a imagina¢do, contribuindo para a
produgdo escrita. Apds a leitura das imagens, escolhemos uma crianca para recontar a historia.
Em seguida conversamos sobre o contexto da narrativa e fizemos algumas relacdes com os fatos
da vida cotidiana. Dialogamos primeiramente com as criancas: “Qual ¢ o nome deste livro?”
“O que o lobo estd fazendo aqui?” “O que os porquinhos estavam fazendo?” Por que o lobo

pegou um bindculo?” “E o lobo queria algo? O qué?”

> MASSARANI, M. Os Trés Porquinhos. Editora Manati, 2013.
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Figura 6: Parte escolhida pela turma

Fonte: Arquivo das autoras.

O enredo chamou a aten¢do das criangas, pois diferencia-se daquilo que ja sabiam sobre
o conto classico. Nesse enredo os porquinhos agiram com maldade para com o lobo. No entanto,
as boas agoes realizadas pelos porquinhos contagiaram o lobo e ao final se tornaram amigos.

Partindo desse contexto, propusemos a producao ilustrativa e escrita de uma parte da
historia que as criangas gostaram. Realizamos um didlogo e escolhemos, coletivamente, a parte
da historia para a elaboracdo da atividade. Cada aluno realizou de acordo com as suas
particularidades artisticas e niveis de escrita. Nesse sentido, foi um momento livre, de forma
que quem nao conseguiu escrever frases, escreveu palavras que ouviu da narrativa, ou quem
ndo conseguiu escrever palavras, registrou silabas ou letras. E houve aqueles que somente

ilustraram. Selecionamos, entdo, duas producdes em nivel de escrita alfabética.

Figuras 7 e 8: Produg@o de texto das alunas A e B
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Fonte: Arquivo da autora

No momento do registro, pedimos que as alunas fossem escrevendo os acontecimentos
na sequéncia das perguntas que foram feitas. Observamos que ao perguntar o que os porquinhos
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estavam fazendo, as criangas disseram que os porquinhos estavam relaxando porque havia um
porquinho deitado em uma rede. Outra observacao na escrita refere-se as diferentes percepgdes
dos acontecimentos da narrativa registrado na escolha de palavras ao rescrever a historia, ao
fato de que a aluna A registrou que o “lobo queria matar os trés porquinhos”, enquanto a aluna
B escreveu a expressdo “queria comer os trés porquinhos”.

Observamos também algumas palavras que, mesmo ndo escritas na forma convencional,
com silabas incompletas e outras irregularidades da escrita, principalmente aquelas que
apresentam silabas complexas como por exemplo: “porquinhos”, ndo comprometem que a
organizagdo das ideias aconteca, ou mesmo a crianga apresente uma estrutura coesa da
narrativa.

A partir da pratica de producgao de textos a partir do reconto da histéria lida, podemos
refletir que a atividade de leitura literaria acontece integrada ao processo de escrita. Nessa
dimensdo, Leal e Melo (2007) discutem que o contato com a leitura ¢ um fator que contribui
para a formacao de escritores e que € necessario adotar didaticas que explorem as vivéncias de
escrita que acontecem fora do ambiente escolar, a fim de suavizar as dificuldades existentes
para escrever. Com base em Koch e Elias (2006, p. 45), a “[...] producdo de texto na
alfabetiza¢do deve ser trabalhada de forma integrada com a leitura, proporcionando aos alunos
a compreensao das estruturas textuais e o desenvolvimento da escrita autonoma".

A literatura no processo de alfabetizagdo pode ser vista como grande aliada, “nao como
ferramenta”, mas como “objeto de reflexdo de um texto que ¢ o proprio texto, a forma como ¢
trabalhado para o entendimento que vai sendo construido entre alunos e professora”, segundo
Goulart (2007b, p. 64), trata-se de um trabalho pedagogico com a linguagem escrita, com uma
forma de expressao e a literatura, constituindo-se uma fonte para a formacao de leitores.

No contexto de produgao escrita, Goulart (2000, p. 173) nos mostra que o ato de escrever
pode ser caracterizado por duas perspectivas: “[...] como um processo de continua e recorrente
analise, marcado pela heterogeneidade e pela descontinuidade, € como um processo marcado
pela presenga do sujeito da/na linguagem em direcdo a um outro”. Por isso, as criancas
percorrem processos distintos em relagdo ao ato de escrever, como podemos perceber nas
figuras 7 e 8. A distingdo da escrita encontra-se tanto na forma de organizacdo do texto na
pagina, quanto em relagdo a organizacdo das ideias ou do contexto narrativo como forma de
expressao.

Outra reflexdo remete ao fato de que, para uma produgdo escrita em turmas de

alfabetizagdo, ¢ importante o planejamento de acdes pedagdgicas estimulantes e envolventes,
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como por exemplo a reescrita ou o reconto a partir da leitura de uma historia lida, argumentando
fatos ou cenas que despertem a imaginagdo ¢ a reflexao sobre os acontecimentos da narrativa,
ou mesmo relacionar o contexto da narrativa as experiéncias vivenciadas pelas criangas,

permitindo, com isso, que a proposta de escrever tenha sentido para elas.

Consideracoes finais

Este relato compds-se de trés contextos de praticas de producdo escrita: o primeiro partiu
de uma brincadeira composta por uma musica; o segundo foi elaborado a partir de uma receita
e o terceiro foi realizado a partir de uma leitura literaria, de um conto ja conhecido pelas
criangas, porém com um enredo adaptado pela autora do livro.

A proposta de reflexdo sobre a escrita como um ato de producao, a partir de atividades
de escrita desenvolvidas com criangas em fase de alfabetizag@o, nos possibilita apontar duas
situacdes: a primeira refere-se a escrita de palavras ditadas, como por exemplo lista de nomes
de brincadeiras, de objetos, de frutas etc., o que permite melhor visibilidade da compreensao
do sistema de escrita alfabético e dos niveis de escrita. A segunda seria a produgdo de textos,
em forma de recontos, de reescrita espontanea de narrativas, entre outras, caracterizando-se
assim, partes de um discurso interior afim de organizar um didlogo em seu pensamento e
comunicar-se com os outros (GOULART, 2000; 2020).

Diante disso, consideramos que a produgdo escrita na alfabetizacdo ndo pode se
restringir em atividades de transcri¢do de palavras e/ou frases soltas. Escrever trata-se de uma
acao de produzir registros de pensamentos elaborados, de organizacao de ideias, de elaboragao
de contextos narrativos, de sequenciacao, de comunicagdo, mesmo que a crianga ainda nao
esteja em nivel de escrita alfabético. Porém, compreendemos que as produgdes escritas
precisam partir de contextos motivadores para que a aprendizagem acontega de forma efetiva,
seja na escola, seja em outros ambientes fora dela, haja vista que o ato de produzir textos ¢
marcado por uma relagdo dialogica e interativa (GOULART, 2016).

Entendemos que as habilidades de ler e escrever podem acontecer de forma integradas
e que a literatura ocupa uma fung¢do central nesse processo. Diante disso, destacamos que a
mediagdo docente ao promover estratégias didaticas contextualizadas, de forma que as criangas
participem como sujeitos das atividades de leitura e escrita, devem ser potencializadas na

alfabetizagdo favorecendo as praticas de letramentos (SOARES, 2010).
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Com isso, salientamos que a produgao escrita no processo de alfabetizagdo pode ir além
da escrita de palavras, ou lista de palavras, haja vista que as criangas podem produzir ou recriar
textos, uma vez que se trata de "[...] promover o desenvolvimento da linguagem escrita, a

criatividade e a expressdo pessoal dos alunos" (FREIRE, 1996, p. 102).
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