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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar a apropriacdo da escrita dos alunos do terceiro
ano do ensino fundamental de uma turma de uma rede municipal de ensino, da regido
metropolitana de Curitiba, no ano de 2019, utilizando-se da estratégia metodologica da rescrita.
Para tanto, foi recortado para esse artigo producdes momentos distintos da aprendizagem dos
discentes, com as orientacGes didaticas para as producdes e sequéncias da professora
responsavel pela turma. Como autores e estudos para fundamentar as discussfes foram
utilizados os estudos de Gusso e Dalla-Bona (2014); Abaurre (1990, 1988) Bakhtin (2011,
2017); Cagliari (2001); Smolka (2012); entre outros que tratam dessa tematica. Percebe-se que
o0 professor ao organizar o processo didatico com reescritas significativas, priorizando essa
metodologia como construcdo, possibilita a compreensdo do processo de escrita, pois a crianga
consegue elaborar e reelaborar hipoteses, nos diferentes niveis linguisticos.

Palavras-chave: Reescrita de texto; producéo de texto; aprendizagem da escrita.

Abstract: This article aims to analyze the appropriation of writing by students in the third year
of elementary school in a class of a municipal school system, in the metropolitan region of
Curitiba, in 2019, using the methodological strategy of rewriting. For this purpose, productions
different from the students' learning were cut out for this article, with didactic guidelines for the
productions and sequences of the teacher responsible for the class. As authors and studies to
support the discussions, the studies by Gusso e Dalla-Bona (2014); Abaurre (1990, 1988) Bakhtin
(2011, 2017); Cagliari (2001); Smolka (2012); among others that deal with this theme. It is
noticed that the teacher, when organizing the didactic process with significant rewritings,
prioritizing this methodology as a construction, enables the understanding of the writing process,
as the child is able to elaborate and re-elaborate hypotheses, at different linguistic levels.
Keywords: Text rewriting; text production; learning to write.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar la apropiacion de la escritura por parte de
estudiantes de tercer afio de primaria en una clase de un sistema escolar municipal, en la region
metropolitana de Curitiba, en 2019, utilizando la estrategia metodoldgica de reescritura. Para ello, se
recortaron para este articulo producciones distintas al aprendizaje de los alumnos, con pautas
didacticas para las producciones y secuencias del docente responsable de la clase. Como autores y
estudios para sustentar las discusiones, se utilizaron los estudios de Gusso e Dalla-Bona (2014);
Abaurre (1990, 1988) Bakhtin (2011, 2017); Cagliari (2001); Smolka (2012); entre otros que tratan
este tema. Se advierte que el docente, al organizar el proceso didactico con reescrituras significativas,
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priorizar esta metodologia como construccion, posibilita la comprension del proceso de escritura, ya
que el nifio es capaz de elaborar y reelaborar hipotesis en diferentes niveles linglisticos.
Palabras clave: Reescritura de texto; produccién de texto; aprendiendo a escribir.

Introducéo

O objetivo deste texto é apresentar as reescritas de textos como estratégias essenciais para a
apropriacao da escrita dos alunos nos anos iniciais de alfabetizacdo, especificamente os alunos de
terceiro ano. Para tanto, foi realizada uma analise de textos com alunos frequentantes do terceiro ano,
de duas escolas do municipio da regido metropolitana de Curitiba, como escopo de pesquisa no ano
de 2019. Como recorte para este estudo foram selecionados 2 alunos para observar a apropria¢do da
escrita no decorrer do ano letivo de 2019, com escrita e reescritas de textos. A escolha dos textos
desses estudantes levou em consideracdo o fato de apresentarem dificuldades na apropriacdo da
linguagem escrita, principalmente na organizacdo da sequéncia légica das acGes nos textos,
organizacOes de paragrafos, espagamentos entre palavras e aglutinacdes, entre outros, porém com a
reescrita tiveram a expansdo de ideias, organizacéo de paragrafos e sequéncia logica de agoes.

Nesse sentido, buscou-se apresentar a estratégia metodoldgica da reescrita como um recurso
essencial para a apropriacdo da escrita dos alunos, analisando o progresso dos alunos, a partir das
producbes por meio das analises dos textos e suas reescritas, 0S pontos que apresentam
compreensdo distorcida e/ou aqueles que ndo foram incorporados por esses alunos, e que parecem
essenciais para a eficacia da apropriacdo de lingua escrita, centrado no trabalho com géneros
discursivos. Trata-se, portanto, de um trabalho que pretende fazer um diagnostico e apontar alguns
indicativos para orientar professores na organizacdo de suas sequéncias didaticas. Além disso, a
partir do material trabalhado com os alunos, apontar caminhos para a utilizacdo da reescrita como
um processo de reflexdo e de aprimoramento da producdo escrita dos alunos-autores.

Ressalta-se que por se tratarem de textos produzidos por criangas que estdo em fase de
consolidacdo da apropriacdo da escrita e familiarizacdo com as caracteristicas dos textos, tanto
literério quanto aos géneros trabalhados e, também, em fase inicial de aprendizagem, as producdes
ndo estdo sendo tomados aqui como literarios, no sentido literal dessa palavra, mas com potencial
para uma escrita literaria, ou com teor literario quando tratado do conto, lenda ou fabula. Para tanto,
seré apresentado nesse estudo uma discussao sobre a importancia da escrita e reescrita nas classes
de alfabetizacdo, posteriormente um recorte com algumas producdes e alguns apontamentos
necessarios para a reescrita com sentido para os alunos e no aperfeicoamento das ideias e escrita

Para as discussdes desse artigo, utilizam-se autores como Cagliari (2001), Abaurre
(1991, 1990, 1997), Smolka (2012), entre outros que comtemplam nas suas pesquisas 0S
componentes linguisticos na alfabetizacéo e a relacdo da aprendizagem da aquisi¢do da lingua
escrita marcada pela relacdo em que o estudante estabelece entre a oralidade e a escrita, na
organizacdo e organizacgdo dessas duas modalidades.

Considerac0es sobre a concepcao de linguagem e aquisicéo da escrita e reescrita

O professor das classes de alfabetizacdo € aquele que trabalha com a linguagem, no seu
processo mais elevado de construcdo de significados, pois € aquele que pelo ato de mediar,
possibilita ao aluno a compreensédo e apropriacdo do mundo letrado da sociedade em que vive,
com vistas a transformacao.

Nesse sentido, parte-se de uma perspectiva dialdgica de linguagem, em que a lingua é
viva, penetrada pelo sujeito em trocas verbais que possibilita a construcao de sua consciéncia.
Essa concepcdo esta alicercada em Bakhtin (2011) que salienta que a realidade fundamental da
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lingua é constituida pela interacdo verbal e ndo por um sistema abstrato de formas linguisticas,
como estudavam os estruturalistas. Castro e Broto (2006) salientam no ensino da lingua, em
consonancia com as ideias de Bakhtin que,

o0 tentar compreender, aprender (e ensinar) a lingua requer um adentrar nessa
corrente viva da lingua, da fala, apreendé-la em sua natureza, na relacéo social
primeiramente, para, a partir dai, formar nossa consciéncia pela palavra. De
outro modo, é dizer que nossa consciéncia ndo se limita ao ato de escrever.
Assim, 0 nosso universo particular, nossa consciéncia sé se desenvolve porque
temos um universo de palavras, de signos, que formam e traduzem o nosso
pensar, refratados da realidade da comunicacdo linguistica, na interlocucéo.
Portanto, a esséncia da lingua nédo se reduz a criacéo individual do individuo
(CASTRO; BROTO, 2006, [n. p.]).

Essa compreensdo € a base do trabalho com a lingua em sala de aula pelo professor
alfabetizador, pois como adota uma concepcao da lingua para o seu trabalho, refrata e reflete a
realidade da qual foi formado. Nesse sentido, ao adotar a concepcéo de lingua como interacéo
social, na qual cada palavra possui um contexto ideologico, o professor amplia a consciéncia
dos alunos, possibilita relacbes com signos que fazem relagcdes com outros signos, da apreensédo
dos sentidos das palavras, da apreensao da enuncia¢do completa que o produz.

Portanto, de acordo com as pesquisas de Franchi (1987), ao conceber a escrita como um
processo e ndo mais como um produto o professor norteia 0 seu caminho para o entendimento
da escrita infantil e principalmente, para o ensino da escrita. A escrita se constroi em processo,
é um trabalho assim como a linguagem. Se por um lado afirma-se que a reescrita & pouco
explorada na préatica escolar, por outro lado, ela apresenta-se como préatica social ndo sé na
escrita de autores consagrados da literatura, como também em praticas cotidianas de escrita
nas edicdes de jornais e revistas.

O trabalho com a linguagem acontece em todas as situacbes do comportamento verbal em
situacOes de producdo oral ou em situacdes de producdo escrita. Na escrita o trabalho acontece
talvez mais conscientemente, devido as condi¢des de producdo dos géneros discursivos escritos.
Pensando nas situacoes de fala pode-se afirmar que ha um trabalho de reconstrucdo, na medida em
que a producao linguistica ndo € um ato mecanico, de mera reproducao. Cada situacdo de fala €
Unica. As alterac@es e as escolhas realizadas nos textos orais se tornam mais perceptiveis e passiveis
de serem registradas ha memdria do interlocutor, como inseguranca da voz, emocéo, palavras que
ndo deveriam ser ditas, pois a rea¢do do interlocutor € instantanea, viva, cabendo ou ndo retomadas
e explicagdes. Utilizando-se as palavras de Bakhtin (2017, p. 38):

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é uma
orientacdo nesse mundo; é a reacdo as palavras do outro (uma reacdo
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacdo delas (no processo de
dominio inicial do discurso) e terminando na assimilacdo das riquezas da
cultura humana (expressas em palavras ou em outros materiais semi6ticos).

Nessa compreensdo, segundo Smolka (2012), a reescrita consiste na mudanca de programa
de partida e se compreende como mudancas qualitativas ou quantitativas, porque ali quem
escreveu € outro, pela visdo do outro, pelas palavras alheias. Além disso, diz respeito a toda a
organizacdo e planejamento do texto. Nesse sentido, o projeto de producéo escrita, em que se
define o objetivo da atividade e o produto esperado, espera-se uma primeira versdo, na maioria das
vezes ditos como rascunhos, o um estado pré-textual. A evolucdo dos rascunhos leva a
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transformacao do projeto em enunciados, e estes, a uma segunda versao. A lapidacao do texto pode
ter varias versoes, depende de como € realizado pelo professor e quais os encaminhamentos utiliza.

Ja na escrita tem-se em maos, geralmente, a versao final do texto, sem as marcas que
indiguem explicitamente o processo de construcdo. No entanto, quando ha o acesso ao
rascunho, aos documentos que registram o planejamento do texto pode-se encontrar pistas que
podem indicar o trabalho realizado pelo autor do texto, nem sempre o caminho exato percorrido,
mas o levantamento de hipdteses de como este aconteceu, suas davidas, suas preocupacoes,
suas escolhas, sobre as possibilidades de que dispunha, sobre os conhecimentos linguisticos que
tinha, sobre os recursos da lingua que estavam ao seu alcance. Neste processo evidencia também
0 papel do professor como o interlocutor privilegiado dos seus alunos.

Na producdo escrita de criancas em fase inicial de escolarizacdo, estas em geral
evidenciam marcas do processo de elaboracdo do texto através de rasuras, apagamentos,
insercOes e outras. Smolka (2012) nas suas pesquisas sobre a crianca na fase inicial da escrita,
evidenciou os seguintes pontos em relacéo a essa escrita das criangas:

— As criancas desenvolvem e usam uma variedade de modos e recursos para
interpretar e fazer sentido da escrita (adivinhacdo, reconhecimento,
nomeacao, associacao, decodificacdo, predicéo, leitura);

— O que elas veem ou percebem como relevante ou significativo ndo é
sempre a mesma coisa, € ndo é a mesma coisa para todos, ou seja, elas se
baseiam em diferentes indicadores, em diferentes momentos;

—  Que os “recortes” que as criangas fazem dependem das informacgdes e
conhecimentos adquiridos e elaborados; dependem das suas experiéncias,
da sua histdria de vida;

— Que as interpretacdes ou leituras que as criangas fazem depende do contexto
das situacdes; dependem das funcdes e dos usos que elas fazem da escrita;
dependem dos seus esquemas interpretativos (SMOLKA, 2012, p. 74-75).

Portanto, as rasuras, 0s erros mal apagados e outras marcas deixadas pelo lapis sdo para
o professor um material muito rico, pois possibilitam perceber as davidas, as tentativas de acerto
ou 0s acertos, 0s conhecimentos e 0s desconhecimentos dos estudantes que estdo entrando no
processo de escrita. Outro aspecto que essas marcas ensinam € que se passa a entender os
“erros” cometidos pelas criangas sem condena-los e a correcdo deixa de ser vista como um ato
mecanico de mera substituicdo de uma forma por outra, mas sim como um momento de reflexao
para o professor, o qual passara esta mesma reflexdo para o aluno.

Pelas pesquisas de Cagliari (1988) os fatores linguisticos que regularizam a lingua
escrita, condicionam os “erros” apresentados nas escritas dos estudantes e traz argumentos
que contribuem para a compreensdo dos fatos relativos a alfabetizacao no sentido de aquisicao
da leitura e escrita. Nesse sentido, escrever, inicialmente, é cometer varios “erros”, devido ao
carater arbitrario da convencionalidade dos sistemas de escrita, porque as hipdteses dos
estudantes tém como base a modalidade oral.

Portanto, a reescrita ndo se restringe a corre¢do, parte do trabalho objetiva tornar o texto
mais interessante, adequa-lo melhor ao leitor, torna-lo mais enfatico, enfim, objetivos que
envolvem a exploracdo dos recursos expressivos da lingua. Além disso, é necessario apresentar
as criangas que, como salienta Cagliari (1988, p. 32) “a fala tem aspectos (contextuais e
pragmaticos) que a escrita ndo revela, e a escrita tem aspectos que a linguagem oral ndo usa”.
Assim, a reescrita € um trabalho de reconstrucao de textos que, como diz Franchi (1987, p. 35)
nao necessita de “um conhecimento detalhado nem sofisticado de noc¢des e nomenclaturas
gramaticais”, este trabalho com a linguagem é exemplo do que tem sido denominado atividade
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epilinguistica. Porém Smolka (2012) esclarece que sempre é necessario levar em conta as
circunstancias em que os eventos linguisticos sdo produzidos, para observar a relagdo que o
aprendiz vem desenvolvendo com a linguagem.

Tanto a reescrita feita pela propria crianga, quanto a dirigida pelo professor ha trabalho com o
texto. A diferenca € que, quando provocada e conduzida pelo professor, com a participacéo, as
contribuicdes, as decisbes dos alunos, as possibilidades de escolha abrem-se em um leque de opcGes
muito mais diversificado em relacdo aos recursos linguisticos. Assim, as reflexdes epilinguisticas
devem ser parte efetiva do ensino da escrita, enfatizando também o papel do professor como
fundamental para que as criangas incorporem a pratica de reler e modificar seu texto. Melhorar.

Sdo as indicagdes, notacdes ou apontamentos ao texto que aparecem ao pé das folhas em
que sdo mencionadas. Servem para abordar pontos que nao devem ser incluidos no texto, para
ndo sobrecarrega-lo. As notas, numeradas sequencialmente em algarismo arabico no texto,
devem figurar ao final de cada pagina, na mesma ordem em que aparecem no texto.

Escrita e reescrita na sala de aula: indissociaveis na pratica pedagdgica

A reescrita de textos € muito mais efetiva quando o professor age, junto aos alunos,
ensinando-os a trabalhar sobre seus textos escritos. Para compreender o processo da reescrita €
necessario compreender as seguintes questdes: a primeira analisar a escrita de crianc¢as visando
depreender alguns aspectos linguisticos que devem ser explorados durante o trabalho de
reescrita e 0s quais a crianca ja domina. A segunda questdo € a reflexdo sobre as alternativas
metodologicas para introduzir a pratica de reescrita nas aulas. Nos textos dos alunos A, percebe-
se que houve uma evolucéo significativa na apropriacdo da linguagem escrita, apresenta-se 0s
textos de biografia, autobiografia e relato pessoal para observar como a organizacdo de
paragrafos e estruturacdo foi evidencia nas producdes dos diferentes momentos do ano.

\

c ) SQU  AsSIM

NHA IRAR € CLAVDWA \

Texto 1: Primeira escrita do texto (14/02) — Aluna A (7 anos) — Fonte: Acervo da autora
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Texto 2: reescrita — Aluna 1 — 24/02 — Fonte: Acervo da autora

E uma atividade muito dificil decidir sobre o que deve ser alterado nos textos infantis,
ainda que considerando o nivel de escolaridade, adequacdo ao género textual, convencBes
gramaticais e aspectos normativos esperados na escrita. Para a escrita da Aluna A, a organizagao
em paragrafo e a pontuacdo foram trabalhados.

A escrita do adulto ndo pode ser um balizador, sdo os proprios textos das criangas que
vao dizer quais os problemas que tém que ser trabalhados na reescrita.

Para muitas criangas a oportunidade de escrever textos vai aparecer somente no contexto
escolar, esta escrita vai mostrar os limites e os alcances dos seus conhecimentos sobre a escrita.
Alguns problemas seréo recorrentes na fase inicial de apropriacao da escrita para todas ou quase
todas as criancas (ortografia, pontuacéo, repeticdes desnecessarias, emprego de elementos de
coesdo e falta de informagdes completas). Esses problemas merecem uma atengéo do professor
visando ao trabalho de reescrita encaminhada em aula. Porém, encontra-se 0 aspecto mais
individual do processo de apropriacdo da escrita que é o mais dificil de ser compreendido e
aceito pelo professor, este o professor ndo deveréa se preocupar em explicar para todos 0s alunos,
entretanto ensina ao professor que deve passar a observa-lo junto aos alunos, sendo sim, um
aspecto coletivo a ser trabalhado. Nos textos a seguir, apresentam a evolucdo da escrita da
Aluna A na lenda do Boitata, com as atividades inicias de producao.
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B O que vocé ficou sabendo sobre essa criatura? Escreva e, depois,
leia para os colegas. Faga também uma ilustrag&o.
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Texto 4: outubro — Aluna A — 7 anos — Fonte: Acervo da autora
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Percebe-se, nos textos, que ha nas intervenc6es do professor um apontamento somente as
questdes da microestrutura do texto, principalmente os problemas ortograficos e de estrutura,
porém isso é feito juntamente com os alunos, a professora chama cada aluno a sua mesa, 1€ o
texto com os alunos, faz essas marcacdes no texto, e posteriormente o aluno é convidado a
reescrever. Quanto a recepcdo do aluno diante das intervengdes do professor, percebemos que
o0 aluno quando sabe que o texto tera uma funcdo social real, sera lido, ou fara parte de algum
outro espaco, ele quer fazer com maestria e tenta melhorar o seu texto a cada reescrita.

O trabalho de reescrita ndo se restringe apenas aos problemas apresentados no paragrafo
anterior, pode incluir também uma discussdo sobre concepcdes que estdo presentes no texto do
aluno ou, também no texto que foi lido previamente como base. Essa discussao pode conduzir
a uma versao do texto que apresente uma nova e/ou mais critica visdo dos conceitos, entdo esse
trabalho implicaria nas relacdes sintaticas apresentadas pelo contetdo, cabendo ao professor
fazer questionamentos para levar a crianca a refletir sobre determinados conceitos e modelos
que se espera de uma crianga nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Quando se fala em reescrita textual logo se pensa em quantos problemas ter-se-a que
resolver, dominar e explicar para as criancas. Mas, e quando o texto estd bom, bem escrito,
sem problemas de ortografia ou de relacdo sintatica? O texto que parecer ja terminado e
definitivo também merece ser reescrito. Pois, além de ensinar as criancas novas possibilidades
gramaticais e estilisticas, ensina que tanto os alunos que ainda escrevem textos problematicos,
como 0s que escrevem textos corretos devem se dedicar a um trabalho maior com a
linguagem, ja que este trabalho sempre pode ser ampliado. Como pode perceber na reescrita
da Aluna A no texto do Boitata — texto 3, anteriormente apresentado.

Ciente de que a reescrita na sala de aula é imprescindivel, o professor deve buscar
alternativas metodoldgicas para introduzir e efetivar na pratica a reescrita textual. Para
comecar esta deve ser contextualizada, para que nao se transforme em uma mera correcdo dos
textos. Por isso a importancia de ser feita também em textos corretos, para desvincula-la da
tradicional correcdo. E quando a reescrita torna-se o elemento essencial em sala, torna-se
rotina, pois os estudantes gostam de ver o texto bem apresentado, porque vao ler e colocar
nos portfdlios ou no livro do ano que os estudantes realizam.

O trabalho de reescrita comeca com a selecdo, pelo professor dos textos que serdo
tomados como ponto de partida para a pratica em sala de aula, também é parte fundamental
dessa preparacdo a selecdo dos aspectos linguisticos que serdo trabalhados, em cada aula de
reescrita, ou seja, o professor seleciona os aspectos relevantes, a partir da leitura dos textos dos
alunos. Ndo é interessante fazer a reescrita que inclua varios problemas simultaneamente.

Para a escrita das lendas, foram realizadas varias atividades para depois chegar a producéo,
verificar as escritas dos autores, as varias versoes e géneros apresentados para aquela lenda. Depois
de varias leituras, e trabalhos de andlise textual e linguistica, iniciar os trabalhos de producéo.

Primeiramente, a pratica da reescrita deve ser feita na sala de aula, coletivamente, com o
professor questionando antes de fornecer as respostas, esta pode ser feita a partir da escrita, na
lousa, do texto selecionado pelo professor sendo essencial que a turma esteja focada em um
unico texto. Na sequéncia, podem ser propostas atividades como reescrita em duplas (em que
um colega Ié o texto do outro e sugere alteracdes), reescrita em grupos de quatro ou cinco
criancas (em que haja rodizio dos textos dos membros do grupo, com sugestfes de alteracdes
por parte de todos os leitores), reescritas de trechos de textos visando um mesmo problema;
neste caso, o professor deve ter elaborado previamente uma coletanea formada de trechos de
textos de diferentes criancas, focalizando 0 mesmo aspecto linguistico.
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Cabe ao professor avaliar o amadurecimento da turma para cada atividade e logicamente,
desde que a crianca ja tenha se apropriado de conhecimentos sobre o sistema de escrita que lhe
permitam empenhar-se na producéo de textos.

Um trabalho possivel: analises das produc6es dos alunos de terceiro ano

Para que se possa analisar a evolucdo linguistica e discursiva dos alunos em suas
producdes com a escrita e reescrita, foram utilizadas as avalia¢Ges utilizadas no documento
ANA — Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo que atenta para os seguintes itens:

Ao se aplicar itens de producdo escrita, pretende-se avaliar, entre outros
aspectos, a estrutura do texto, a capacidade de gerar o contetdo textual de
acordo com o género solicitado e de organizar esse contelido, estruturando os
periodos e utilizando adequadamente 0s recursos coesivos (progressdo do
tempo, marcacdo do espaco e relagdes de causalidade). Assim, com a producéo
textual dos estudantes, espera-se avaliar 0s contextos de uso da escrita, a
organizacdo textual, a coeréncia e coesdo da producdo, o uso de pontuacdo e
aspectos ortogréaficos e gramaticais de acordo com o que se espera das criancas
matriculadas no final do Ciclo de Alfabetizacdo (ANA, 2013, p. 10)

Nesse documento, no eixo estruturante habilidades de escrita, apresenta os contetdos
essenciais de aprendizagem dos alunos de terceiro ano como: Grafar palavras com
correspondéncias regulares diretas; Grafar palavras com correspondéncias regulares contextuais
entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro; Produzir um texto a partir de uma situacao dada.

Portanto, o trabalho realizado nas sequéncias didaticas sobre as producdes de textos dos
diferentes géneros, além de contos, lendas e fabulas nas salas dos terceiros anos pelas
professoras alfabetizadoras, partiram da seguinte estrutura: leitura do conto, lenda ou fabula por
meio do livro infantil, com analises discursivas e estrutura desse suporte e género literario
conto; videos e outros livros com versées e nuances dos contos, lendas ou fabulas trabalhadas
e varias atividades para que haja uma compreensao do estilo e da estrutura textual. Contacédo de
histéria com a caixa contadora, fantoches e dramatizacfes, entre outras estratégias. Apos,
finalizado esse processo, ha a realizacdo de producéo de texto, depois uma reescrita coletiva de
um texto escolhido, dependendo do objetivo da producdo, hd o momento de trabalhar a escrita
com os alunos e depois uma reescrita individual para a reflexdo sobre a lingua, sobre o texto,
sobre as producdes, por parte do aluno. Teberosky (1997, p. 96), salienta sobre esse trabalho:

Muitas variacGes sdo possiveis no desenvolvimento da atividade de reescrita,
descreveremos em primeiro lugar a reescrita sem variacdo. A atividade
desenvolve-se da seguinte maneira: um texto de um determinado género € lido
para a criang¢a, ou ela mesma o I€, depois pede-se que ela o reescreva como
estava no livro (ou num texto-fonte de determinado género). A atividade de
reescrita cria, assim, um espaco intertextual entre o texto-fonte e os textos
reescritos, que permite uma dupla comparacdo: entre as escritas resultantes
entre si e entre cada uma delas e o texto-fonte.

As producdes dos textos serdo apresentadas a seguir com 0s nomes dos discentes sendo
representados por letras do alfabeto (lembrando que apenas sdo recortes para esse texto, hd muito mais
interferéncia e trabalho para que haja uma adequacao e producdo com sentido em sala de aula).

O aluno B, apresenta um significativo avanco de sua escrita, percebe-se primeiramente com as
escritas espontaneas, com perguntas de acordo com as categorias semanticas trabalhadas:
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Texto 5: Texto do Aluno B — 7 anos — Fonte: Acervo da professora

O texto é conexo, porém incompleto, apresenta paragrafos com muitas informacdes e sem
finalizar as ideias e ja inicia o proximo paragrafo, além disso, apresenta fusdo de palavras. Essas
caracteristicas, salienta Smolka (2012), sdo marcas de discurso interior e apresentam a relacao
que o aluno vem desenvolvendo com a escrita. Por meio da observacao pelos professores desses
indicativos, isto é, analisando a organizacdo do texto do Aluno B percebe-se que ele esta
construindo a escrita como uma forma de transposicéo de sua fala e ndo relendo apds escrever.
Smolka (2012, p. 75), reitera que quando as criangas escrevem comecam a produzir
significativamente e escrevem fragmentos do seu ‘discurso interior' (que, por sua vez, reflete o
discurso social) e essa escrita adquire novas caracteristicas.

No texto orientado do Aluno B percebe-se a ocorréncia de problemas de
hipossegmentacdo em umaves (uma vez), aforma (a forma), olhavapara (olhava para), undia
(um dia), que se devem a influéncia de aspectos prosédicos da lingua. De acordo com Abaurre
(1988, 1990), hd uma disposi¢édo das criangas que estdo aprendendo a escrever, nos momentos
iniciais, que tomam a oralidade como referéncia da escrita.

No que se refere a convengéo ortografica, observa-se alguns problemas para os quais é
possivel levantar hipdteses que justifiguem sua ocorréncia, conforme percebe-se a seguir. Nas
representacfes de obicesdo (obsessdo), virace (virasse), reflequiso (reflexo), apaisonada
(apaixonada) houve o uso indevido de uma unidade grafica para representar um som que a
convencéo determina seja representado por outro, assim percebe-se que a escolha do aluno néo
foi aleatdria, pois houve uma aproximacao significativa da letra certa.

Ja na reescrita individual, com mediacdo do professor, houve uma apropriacdo e
organizacdo da producao, porém sem muita alteracdo nas ideias ou expansdo. Nesse caso, foi
trabalhado a organizacdo de paragrafo e letra maiuscula, como pode ser observada abaixo:
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Texto 6: Aluno B — Fonte: Acervo da autora

Porém, percebe-se que ainda o aluno ndo fez o espagcamento do paragrafo inicial, mas
sentiu a necessidade de explicagdo da informagdo colocando os conectivos como o “mas,
finalmente, entdo”. Percebe-se que 0 aluno conseguiu articular as ideias.

Ja no segundo texto sobre as lendas, do mesmo Aluno B, percebe-se uma apropriacdo dos

processos linguisticos mediados na reescrita, como na producao seguinte:

B aiicad (0Y

Texto 7: Aluno B — Fonte: Acervo da autora
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Nesses dois exemplos foram apresentados apenas uma parte de todo o trabalho realizado
para as reescritas. Como se observa, € um trabalho muito complexo de reescritas. Por isso 0
professor precisa estar atento para essa ferramenta metodoldgica. Porque salienta-se que as
reescritas estdo longe de ser apenas uma copia de um texto, o aluno analisa, observa, reflete e
produz o texto com significados e fundamentos. Percebe-se que que quando se aposta em
atividades de reflexéo da lingua, de escrita espontanea, significativa e com mediacdes considera
todo o processo que envolve a leitura, a analise, a producao e a revisdo de textos como meios
para a formacao de leitores e escritores competentes.

Considerac6es inconclusas

Observa-se que a reescrita como ferramenta metodoldgica nas classes de alfabetizacéo,
principalmente no terceiro ano, é essencial para a apropriacdo da escrita, porém ndo como
exercicio mecanico de correcao ortografica e com apenas de gerar alteracdo apenas nos aspectos
da superficie do texto. Nas escolas é necessario priorizar muito além do cumprimento das
demandas do professor para as producdes escritas, mas para a formacao

Percebe-se que as criangas sao capazes desde cedo de revisar o seu texto e fazer transformacoes
na tentativa de estrutura-lo a uma determinada situacdo de comunicacdo, ou seja, a um género textual.
Principalmente quando leem apds a sua escrita, percebem que alteracdes sdo necessarias.

Quando as criangas compreendem a importancia da reescrita, demonstram perceber que
a escrita é reversivel e que todo texto precisa reorganizado, ou revisado para quem |é possa
compreender todo o teor do que o autor gostaria de passar. Na escola, muitas vezes sdo
priorizadas escritas para atender a uma demanda da professora, e ndo para a formacéo do aluno-
autor, pois desconsidera-se que 0 autor se constroi porque ele procura um autor para a sua
interlocucdo. O autor precisa seduzir o seu leitor, aprender estratégias e recursos estéticos que
possibilitem explorar as potencialidades do texto.

Ficou evidente que o trabalho do professor é essencial, precisa de planejamento, e ndo em
uma simples de leitura de um texto que o aluno esta apto a escrever, ou seguir o exemplo dado
pelo professor na escrita do texto coletivo, mas apenas com as orienta¢6es do proprio professor.
E necesséario orientar a leitura, realizar atividades de anélise, realizar um plano do texto a ser
redigido: refletir sobre os personagens, as situacdes vividas por eles e as estratégias mais
apropriadas para chamar a atencao do leitor.

Os rascunhos iniciais da escrita sdo necessarios para o professor verificar o estilo da
escrita da crianca, verificar as suas potencialidades, as suas compreensdes sobre a estrutura,
paragrafacdo para que possa orienta-lo nessa expansao de ideias, planejamento de escrita. Por
isso o trabalho de escrita precisa ser muito bem planejado. Uma observacdo importante que
Gusso e Dalla-Bona (2014) trazem nos seus trabalhos é que “a reescrita seja uma opgao
assumida pelo aluno-autor, por ele ter tomado consciéncia das alteracdes que se fazem
necessarias em seu texto e desejar incorpora-las”. Porém isso s vai acontecer quando o aluno
perceber que todo texto tem leitor real, que ndo realiza as escritas s6 para o professor, mas para
funcdes sociais que o professor pode criar no contexto educativo
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