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Resumo: Objetiva-se disseminar a proposta que contemplou a leitura e a transposicéo de teorias da
aprendizagem para producdes textuais. A metodologia envolveu relato de experiéncia com
abordagem qualitativa. O trabalho possibilitou a construcéo coletiva e aprendizagens significativas.
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Abstract: The goal is to publicize the proposal which promoted reading and the transposition
of learning theories to writing. The methodology involved experience report and qualitative
approach. The study enabled collective construction and meaningful learning.
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Resumen: El objetivo es difundir la propuesta que contempld la lectura y la transposicién de
las teorias del aprendizaje a las producciones textuales. La metodologia involucro un relato
de experiencia con enfoque cualitativo. El trabajo posibilitd la construccion colectiva y el
aprendizaje significativo.
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Introducéo

Neste artigo é apresentada uma proposta desenvolvida no curso de Pedagogia, na
disciplina denominada Psicologia da Educacéo Ill, a qual prima por aprofundar questdes do
desenvolvimento humano, das teorias da aprendizagem e a sua relacdo com a pratica
pedagdgica escolar. Objetiva-se narrar e disseminar a proposta que contemplou a leitura e a
transposicao de teorias da aprendizagem para producdes textuais.

A proposi¢do tem por intento que os académicos de Pedagogia aprofundem as teorias de
aprendizagem e desenvolvimento de acordo com Piaget (1998, 1975), Vygotsky (1984) e Wallon
(1986), para na sequéncia transpor o conhecimento em escrita significativa a partir de diferentes
géneros textuais: historieta, conto, poesia, narrativa, historia em quadrinhos, parddia etc.

No que tange ao enquadramento metodoldgico da pesquisa temos um relato de experiéncia de
abordagem qualitativa, pautado num processo dialético de acdo-reflexdo-acdo. Sobre a abordagem
qualitativa, esta “responde a questfes muito particulares [...] trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2012, p. 21).

O texto é apresentado em trés secdes que se complementam: a primeira, denominada
“Teorias sobre o desenvolvimento humano e aprendizagem: algumas consideracdes”, traz
alguns aspectos relacionados a teoria de Vygotsky, Piaget e Wallon; a segunda € intitulada

! Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido da Vitéria-UNESPAR/UV; Universidade Alto Vale do Rio
do Peixe, Campus Cacador — UNIARP.
2 Universidade Estadual do Parana.

LINHA MESTRA, N.46, P.71-79, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2022N46P71-79, JAN.ABR..2022 71


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2022n46p71-79

TEORIAS DA APRENDIZAGEM E ESCRITA SIGNIFICATIVA NO CURSO DE PEDAGOGIA

“Resultados”, sendo neste topico apresentado o relato da experiéncia envolvendo a transposicdo
do conhecimento construido em escrita significativa a partir de diferentes géneros textuais; e
na terceira secdo explicitam-se as ponderagdes conclusivas do estudo.

Teorias sobre o desenvolvimento humano e aprendizagem: algumas consideracoes

Dentre as diversas teorias de desenvolvimento humano existentes, neste artigo serdo
abordadas as teorias elaboradas por Piaget, Vygotsky e Wallon, tedricos interacionistas que
consideram a relacdo sujeito-meio com algumas especificidades, mediante os quais destacam-
se as suas respectivas relacbes com a pratica pedagogica docente.

Jean Piaget ¢ o tedrico que cunhou a “Epistemologia Genética”, teoria responsavel por
compreender a evolucdo do conhecimento da espécie humana, evidenciando estagios do
desenvolvimento com énfase na maturagdo biologica do sujeito como fonte desencadeadora
da aprendizagem.

Conforme Piaget (1998, p. 29), “o desenvolvimento do ser humano esta subordinado a
dois grupos e fatores: os fatores da hereditariedade e adaptacao biolégica dos quais depende
a evolucdo do sistema nervoso e dos mecanismos psiquicos elementares [...]”. Ainda para o
autor, desde a primeira infancia a transmissdo de conhecimento e as interacdes sociais
estabelecidas exercem grande influéncia no desenvolvimento humano, na constituicdo de
comportamentos e na formacdo do individuo desde que exista o preparo bioldgico e a
maturacdo necessaria como gatilhos da aprendizagem.

A preocupacgao central de Piaget, segundo Felipe (2001, p. 30), “era descobrir como se
estruturava o conhecimento”. Na teoria piagetiana a inteligéncia, as estruturas mentais e o
conhecimento sdo construidos gradativamente a medida que exista maturacdo biolégica e que
0 ser humano estabelece interacdes que oportunizem contato fisico e social com o mundo.

Para explicitar a génese e o desenvolvimento do conhecimento, Piaget destaca que dois
processos sdo fundamentais; sdo denominados de assimilacdo e acomodacao. A assimilacdo
é compreendida, segundo Piaget (1975, p. 89), como a incorporacdo de novos elementos e
conhecimentos a estruturas e esquemas ja existentes. E a acomodacao, conforme o referido
autor, consiste na modificacdo dos esquemas de assimilacdo por influéncia das situacGes
exteriores assimiladas.

Salienta-se que é possivel explicar os processos de assimilacdo e acomodacédo
separadamente. No entanto, “ambos os processos estdo indissoluvelmente unidos. [...] o
individuo constroi e reconstrdi continuamente as estruturas que o fazem cada vez mais apto a
equilibragao” (PORTILHO, 2011, p. 42).

Também de acordo com a Teoria de Piaget (1975, p. 73), o desenvolvimento pode ser
compreendido a partir de quatro estagios de desenvolvimento denominados de: 1°) Sensorio-
motor: 0 a 2 anos; 2°) Pré-operatério: 2 a 7 anos; 3°) Operatdrio concreto: 7 a 11 anos; 4°)
Operatdrio formal: 12 anos em diante.

Em linhas gerais, a teoria piagetiana traz contribuicdes demonstrando que a educacao e a
pratica pedagdgica docente precisam contemplar o planejamento e desenvolvimento de acbes
visando a ensinar o aluno a pensar, apresentar e defender seus posicionamentos, questionar e
construir conhecimentos. Davis et al. (2012, p. 78) explicam a importancia de o professor
desenvolver praticas pedagdgicas que também possibilitem o trabalho em grupo, condutas
cooperativas, exposicdo de pontos de vistas e conquista da autonomia.

Salienta-se a necessidade de o professor identificar os saberes prévios dos alunos e ouvi-los,
para que possa apresentar novos objetos de conhecimento que podem ser assimilados e acomodados
pelo sujeito aprendente, em acordo com o estagio de seu desenvolvimento e faixa etaria.
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Lev Vygotsky desenvolveu a teoria da “Psicologia Historico-Cultural” a qual evidencia o
processo historico-social e a funcdo da linguagem na formagdo do sujeito agente de cultura, a
aprendizagem é tida como desencadeadora do desenvolvimento a depender das experiéncias culturais
oferecidas pelo meio, que promove a formacéo do sujeito. No que tange a teoria vygotskiana algumas
categorias sdo consideradas centrais, como a mediacao e a relagdo aprendizagem-desenvolvimento.

Para Vygotsky, “a relagdo dos individuos com o mundo ndo € direta, mas mediada por
sistemas simbolicos, em que a linguagem ocupa um papel central [...]” (FELIPE, 2001, p. 29). Com
relacdo a linguagem, esta possibilita maior intercdmbio entre os sujeitos, via mediacdo cultural,
sendo que por meio da linguagem pode-se abstrair, construir e generalizar o pensamento.

Na teoria vygotskiana é apresentado que o desenvolvimento humano ocorre em dois
niveis, sendo o primeiro nivel de desenvolvimento real e o segundo nivel de desenvolvimento
potencial. Para Vygotsky (1984, p. 85), o nivel de desenvolvimento real consiste nas etapas ja
alcancadas pela crianca, ou seja, constitui-se no conjunto de atividades que ela consegue fazer
sozinha sem auxilio de outras pessoas.

E o nivel de desenvolvimento potencial compreende o “conjunto de atividades que a
crianca ndo consegue realizar sozinha, mas que, com ajuda de alguém que lhe dé algumas
orientagcdes adequadas (um adulto ou outra crianga mais experiente), ela consegue resolver”
(ZANELLA, 1994, p. 98). Este nivel de desenvolvimento refere-se a capacidade da crianca de
realizar as atividades com a mediacéo e ajuda de outras pessoas.

Ressalta-se que a distancia existente entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial é denominado como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que segundo Vygotsky (1984, p. 97) “ define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo,
presentemente, em estado embrionario”.

A teoria vygotskiana traz contribuicGes para a pratica pedagdgica docente, visto que demonstra
a necessidade de o professor conhecer o nivel de desenvolvimento real do educando, ou seja, 0 que 0
aluno consegue realizar sozinho, para planejar e desenvolver praticas de ensino que impulsionem o
desenvolvimento e a criagcdo de novas fungdes psicoldgicas superiores (DAVIS et al., 2012).

Complementando, Felipe (2001, p. 30) salienta que o papel do professor consiste em
intervir na ZDP, desenvolvendo praticas pedagogicas que provoguem avangos, 0S quais nao
ocorreriam espontaneamente, assim € importante o professor propor e desenvolver atividades
diversificadas e mediadas que possibilitem ao sujeito construir novos conhecimentos.

Também podem ser organizadas atividades em grupo, oportunizando a interacdo e o
compartilhamento de explicacdes entre as criancas com diferentes niveis de conhecimentos e
habilidades. Pois segundo Felipe (2001, p. 29), “Ha atividades que a criangca ndo é capaz de
realizar, mas podera conseguir caso alguém dé explica¢des, demonstrando como fazer”, neste
bojo, a mediacao docente é promotora de aprendizagem e desenvolvimento.

Henri Wallon teoriza no campo do desenvolvimento e da aprendizagem, considera como
integracdo entre o organismo e 0 meio, sendo que o processo de desenvolvimento se da de
forma descontinua, ou seja, a cada fase ou estdgio mudam as fases anteriores; ocorre assim uma
reorganizacdo dos elementos que estdo presentes desde o comeco da vida em face das emogdes
e vinculos gque se estabelecem. O desenvolvimento humano é compreendido em correlacdo com
0s quatro campos funcionais denominados de: movimento, afetividade, inteligéncia e pessoa.

Wallon também destaca que o desenvolvimento humano ocorre em cinco estagios
intitulados como: 1°) Estagio impulsivo-emocional (0 a 1 ano); 2°) Estagio sensério-motor e
projetivo (1 a 3 anos); 3°) Estagio personalista (3 a 6 anos); 4° Estagio categorial (6 a 11 anos);
5°) Estégio da puberdade e adolescéncia (a partir dos 11 anos).
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Para o teorico “[...] a constitui¢ao biologica da crianga ao nascer ndo sera a unica lei do seu
destino posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas circunstancias de sua
existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de escolha pessoal” (Wallon, 1986, p. 169). O meio
¢ compreendido como um conjunto de circunstancias que “[...] envolvem as existéncias individuais,
ou seja, 0 meio fisico, 0 meio social, 0s instrumentos da cultura e as emogdes. Os meios Sa0 0S campos
nos quais o individuo age, com os recursos de que dispde no momento” (DAVIS et al., 2012, p. 72).

De acordo com a teoria de Wallon, a escola constitui-se num meio funcional, visto que
possui uma funcéo especifica, a de trabalhar o conhecimento da crianca. A crianca, para Wallon,
é essencialmente emocional e gradualmente vai constituindo-se em um ser sdcio-cognitivo.
Assim, teorizou acerca da crianca contextualizada, como uma realidade viva e total, no conjunto
de suas condicGes de existéncia biopsicossocial.

Na teoria walloniana a crianca (pessoa) € apresentada como conjunto funcional, formada pela
integracéo entre afetivo-cognitivo-motor e as diversas possibilidades. Compreende-se que 0 dominio
cognitivo possui fungdes que sdo responsaveis pela aquisicdo, preservacdo e transformacéo do
conhecimento. Em relagdo ao conjunto afetivo, este € responsavel pelas emocdes, sentimentos e
paixao. E o conjunto motor oportuniza o deslocamento do corpo, expressdes corporais e faciais em
um determinado espaco e nas diversas situacdes vivenciadas pelo sujeito (DAVIS et al., 2012).

Destaca-se que as descri¢cbes dos conjuntos funcionais podem ser realizadas de maneira
isolada, mas os conjuntos estdo imbricados, visto que quando um conjunto € mobilizado reflete-se
nos outros também. Para Davis et al. (2012, p. 74), “A teoria walloniana, ao valorizar emogdes €
sentimentos, com suporte no ato motor, oferece indicadores visiveis para o professor balizar sua
aula [...]”. Assim, a respectiva teoria traz contribui¢des para a atuacéo e pratica pedagogica docente;
possibilita reflexdes sobre a importancia de considerar o ritmo de desenvolvimento de cada aluno,
considerando as suas singularidades, possibilidades, e observando que a crianga € ser inteiro
formada por cognicéo, afetividade e movimento, totalidade biopsicossocial.

Ao apresentar aspectos relacionados as teorias interacionistas de Piaget, Vygotsky e
Wallon percebe-se que a pratica pedagogica pode comtemplar diversificadas perspectivas.
Deste modo, os professores sao motivados a buscar a teoria, refletir, analisar e olhar de modo
critico, considerando, segundo Davis et al. (2012, p. 80), “[...] as multiplas possibilidades para
o fazer pedagogico, para seu refazer e para o transformar”.

Resultados

Primeiramente relata-se que a proposta envolvendo as teorias de aprendizagem e
desenvolvimento de Piaget, Vygotsky e Wallon foi desenvolvida no ano letivo de 2019, em uma
universidade publica do Estado do Parand, no curso de Pedagogia, especificamente na disciplina
denominada Psicologia da Educacéo I11, que é ofertada no terceiro ano do referido curso.

Buscando contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos com relacdo a importancia das
teorias de aprendizagem e as possiveis relacfes que podem ser estabelecidas com a pratica
pedagdgica, nesse sentido optou-se por oportunizar o contato com as Teorias e na sequéncia
transpor o conhecimento em escrita significativa a partir de diferentes géneros textuais:
historieta, conto, poesia, narrativa, histéria em quadrinhos, parodia etc.

O trabalho estrutura-se em trés momentos, sendo que o primeiro momento foi de
aprofundamento dos pressupostos tedricos, envolvendo estudos, reflexdes e discussdes de capitulos
de livros e artigos abrangendo as Teorias de VVygotsky, Piaget e Wallon, visando a contribuir para que
os académicos de Pedagogia aprofundem as teorias de aprendizagem e desenvolvimento humano.

Conforme Vygotsky, a organizacdo da aprendizagem conduz ao desenvolvimento mental
e ativo das funcdes superiores em articulagdo com o meio. Com relacdo a teoria de Piaget, o
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desenvolvimento das estruturas cognitivas é a ponte que gera a aprendizagem, possibilitando a
construcdo do conhecimento complexo em interacdo. Para Wallon a aprendizagem se configura
por uma interacdo e processo gradual de diferenciacdo, oposicdo e complementaridade
reciproca, em que a afetividade entre educador e educando é essencial.

Posteriormente aos estudos e as reflexdes de cunho tedrico, a professora indicou a organizacéo
dos académicos em duplas ou trios para as producdes escritas, que promovessem a articulagdo de uma
das trés teorias (a livre escolha) e situagdes do dia a dia de escolas e salas de aula.

Na divisao dos grupos em duplas ou trios, o professor pode orientar que escolham seus
pares por afinidades e vinculos afetivos, como também pode realizar uma sondagem inicial
visando a conhecer os saberes prévios dos académicos e organizar 0s grupos com intuito de que
o0s participantes realizem a mediacéo e a construgcdo de conhecimentos de forma conjunta.

A atividade proposta consistiu na escolha de uma das Teorias trabalhadas, ou seja, Teoria
de Vygotsky, Piaget ou Wallon, e em seguida orientou-se que fossem realizadas reflexdes sobre
a articulacdo da Teoria escolhida com situacdes do dia a dia de escolas e salas de aula.

Além dos textos discutidos no decorrer das aulas, foi sugerida a leitura do artigo denominado
“Abordagens vygotskiana, walloniana e piagetiana: diferentes olhares para a sala de aula”, de
autoria de Davis et al.2. O referido texto traz reflexdes de cunho tedrico e envolve situacdes e
episodios do contexto da sala de aula englobando o processo de ensino e aprendizagem; 0s
episodios sao discutidos pelos autores tendo como base as “perspectivas vygotskiana, walloniana
e piagetiana, buscando mostrar que, a despeito de suas diferencas, essas abordagens teoricas
podem subsidiar uma pratica pedagogica mais atenta a diversidade dos alunos, oferecendo-lhes
maior autonomia ¢ habilidades de pensamento [...]”(DAVIS et al., 2012, p. 01).

Posteriormente, os académicos escolheram um dos diferentes géneros textuais, podendo variar
entre historieta, conto, poesia, narrativa, historia em quadrinhos, parddia, entre outros. E utilizando
0s saberes prévios e a criatividades realizaram a transposicdo do conhecimento em escrita
significativa. No decorrer das aulas, os académicos se reuniram para planejar e realizar a atividade
proposta, sendo momentos muito produtivos, em que ocorreu a interacdo, a mediacdo dos
conhecimentos, a valorizacdo das habilidades e a ampliacéo de saberes necessarios para implementar
a futuras praticas educativas visando ao desenvolvimento dos alunos e novas aprendizagens.

Na sequéncia os académicos socializaram as produc6es na sala de aula, potencializando
novas reflexdes e discussdes sobre a relevancia de os professores conhecerem as Teorias para
compreenderem as caracteristicas do desenvolvimento do educando, bem como para planejar e
desenvolver préaticas pedagogicas que considerem as singularidades dos educandos e visem a
contribuir para a aprendizagem de forma significativa.

No decorrer das atividades realizadas foram coletados relatos dos académicos, que demonstram
a importancia de trabalhar a base tedrica articulada a situagdes e vivéncias do contexto da sala de aula.

Salienta-se que a turma do terceiro ano do curso de Pedagogia era composta por um total
de quinze académicas do curso de Pedagogia que cursaram a disciplina Psicologia da Educacéo
I11 no ano de 2019. As participantes da pesquisa foram denominadas como Al, A2, A3, A4,
A5, A6, A7, A8, A9, Al10, All, Al2, A13, Al4 e Al5, respeitando os principios éticos desta
pesquisa, que garantem sigilo e preservacdo da identidade e da privacidade dos participantes.

Com relagdo a proposta da atividade a participante A8 afirma: “Professora, foi muito bom
a atividade desenvolvida em grupo, pois possibilitou a interacdo com os colegas, discussdes e
reflexGes sobre a teoria articulada com situacdes do contexto da sala de aula”. Também a
participante Al relata: “Nossas aulas foram maravilhosas, pois possibilitou contato com 0

% Publicado na Revista Psicologia da Educacéo, S&o Paulo, n. 34, p. 63-83, 2012.
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aporte teorico envolvendo as Teorias de Vygotsky, Piaget, Wallon, e ampliamos 0 nosso
conhecimento quando foi realizada a aproximag¢do com situag¢oes da sala de aula”.

Os relatos evidenciam a relevancia da praxis, que é compreendida segundo Frigotto
(1990, p. 81) como ‘“unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas no processo de
conhecimento: a teoria e a acdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade ndao € uma reflexao
diletante, mas uma reflexdo em funcao da acao para transformar a realidade”.

Nesse enfoque, Ujiie (2014, p. 18) enfatiza a necessidade de o académico “compreender que
a teoria e a préatica sdo indissociaveis, e ambas sdo o sustentaculo da formacdo do professor e da
constru¢do da praxis”. Deste modo os relatos revelam que a pratica proposta no decorrer da
formacéo inicial possibilitou as académicas um aprofundamento tedrico relacionado com possiveis
situacOes praticas que podem ser advindas de experiéncias ja construidas, por exemplo no decorrer
do estagio ou no contato com as instituicGes de ensino em outras circunstancias.

A partir do aporte teodrico trabalhado no decorrer da disciplina intitulada Psicologia da
Educacao 11, os académicos (as) elaboraram historietas englobando dialogos entre professores
e alunos com base nas Teorias de Vygotsky, Piaget e Wallon.

GRUPOS HISTORIETAS COM BASE EM TEORICOS SOCIOINTERACIONISTAS

Profé. — Boa tarde. Hoje trouxe uma atividade que vocés vao adorar criangas.

Crianca (Cca) 1 — Qual é professora?

Prof?. — Um jogo de domind diferente, com personagens da histéria da aula passada. Lembram qual
era?

Cca 1 — Os trés porquinhos.

Cca 2 — Mas eu ndo sei brincar disso, eu acho que ndo consigo. Meu pai sempre diz que eu ndo vou
A aprender, que ele aposta que eu ndo sei quanto é dois mais dois.

Prof2 — Mas eu ndo acho isso. Ndo concordo com seu pai. Vocé é esperto, inteligente e ndo tem
medo de perguntar. E aqui na sala faz a maioria das atividades certinhas.

Cca 2 — Seré que eu consigo brincar professora?

Profa. — Claro, vocé tem capacidade para aprender. Além do mais, todos desta sala sdo muito,
muito inteligentes, por isso, eu adoro todos voces.

(Elaborado pela dupla A2 e A15)

Profa. — Ol4, criangas. Sabem o que vamos fazer hoje?

Cca 1 — Ndo professora fala para a gente.

Profa. — Entdo vou distribuir conjuntos de blocos l6gicos para vocés brincarem e eu circularei pela
sala para que falem o que estdo fazendo. Combinado?

Criangas em coro responderam — Sim!

Cca 2 — Veja, eu separei meus blocos por cor, primeiro amarelo, depois aqui vermelho e por tltimo
o0 azul.

Profé. — Legal parabéns! E vocé, Jodo?

Cca 1 — Eu adoro brincar com pecinhas. E estes blocos tdo cheios de formas geométricas:
quadrados, retangulos e triangulos. Bem legal da para montar figuras. Oh, meu palhago.

B Profé. — Parabéns, Jodo. Com 6 aninhos identifica as formas. Vamos contar o nome delas aos
colegas? Professora ergue cada uma das figuras e mostra a turma, Jodo a denomina. As outras
criangas observam, enquanto continuam brincando com os blocos.

Cca 3 — Oh, profé! Eu estou arrumando as minhas pecas das menores para as maiores.

Prof2. — Hum!

Cca 4 — Oh, eu prof? estou montando uma casinha.

Profa. — Vejo que todos estdo se divertindo bastante com os blocos e aprendendo uma por¢édo de
coisas. Ja sabem categorizar, seriar e estdo simbolizando. Otimo!

Cca 1- Que € isso que se falou professora cate... 0 que?

Profa. — E como vocé me disse que fez, separar por formas geométricas.

(Elaborado pela dupla A6 e A9)
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C — Apos a Contacdo de Historia

Cca 1 — Professora, eu gostei bastante da histéria do Mundinho, da autora Ingrid.

Cca 2 — E bem legal. Entdo, mas 14 na capa tem um arco-iris e no final da histéria quando o
Mundinho est feliz também tem.

Cca 1 —E tem sim eu vi.

Cca 3 — Eu ja vi um arco-iris quando choveu la na casa do meu avo.

Cca 2 — Eu também ja vi arco-iris. Mas professora do que é feito o arco-iris.

Cca 1 — Quem faz € os doentes e tem um pote de ouro no final do arco-iris. Eu vi no desenho que
passou na tv.

Profa. — Entdo vocés querem saber do que é feito o arco-iris?

Parte da turma respondeu sim.

Profa. — Vamos iniciar um projeto: Do que € feito o arco-iris? Vou anotar o que vocés sabem e
vamos iniciar a pesquisa, em livros, revistas, na internet e perguntando para os pais. No final
vamos ter um portfélio bem bacana de nossas aprendizagens

Cca 2 — Maravilha! — Encantamento no olhar.

(Elaborado pela dupla A8 e A11)

Quadro 01: Historietas produzidas pelos académicos com base em tedricos sociointeracionistas
Fonte: Historietas produzidas pelos académicos, dados da pesquisa 2019

A partir das atividades realizadas do decorrer da disciplina, a participante A1l enfatiza
que “com as aulas, percebi o quanto é importante desenvolver um olhar mais atento a teoria e
estabelecer relacdes com a pratica pedagogica, pois assim entendemos melhor o educando e o
processo de aprendizagem”. A participante A9 destaca: “Sabe, professora, ja estudei
anteriormente as Teorias de Vygotsky, Wallon e Piaget, mas somente no decorrer das nossas
aulas que compreendi o quanto esses teoricos sdo importantes para a educa¢do”.

No que concerne as atividades desenvolvidas pelos académicos, a participante A3
explica: “Achei muito positivo a transposi¢cdo dos conhecimentos em escrita significativa,
momento que possibilitou a escolha de um diferente género textual e possibilitou a valorizacéo
das diferentes habilidades dos integrantes do grupo”; e a participante A15 menciona: “A4s aulas
e atividades tiveram sentido e significado, pois participamos das reflexdes e discussoes,
produzimos as atividades de forma conjunta, socializamos, compartilhando e construindo
novos conhecimentos que serdo levados para as nossas futuras praticas pedagogicas”.

Os relatos sinalizam que as propostas da atividade proporcionaram que as académicas
refletissem sobre algumas questdes envolvendo as teorias de aprendizagem, articulando-as com
os diferentes olhares para os alunos e a sala de aula.

Considerac0es finais

Conclui-se que o trabalho demonstrou a importancia do desenvolvimento de praticas
diversificadas no decorrer das aulas no Ensino Superior, contemplando a teoria articulada a
situacOes do contexto da sala de aula. A proposicdo de atividade apresentada neste estudo
priorizou a interacdo, a mediacdo, o compartilhamento e a construgdo de conhecimentos entre
0s pares, atingindo o objetivo que teve como foco o aprofundamento das Teorias de
aprendizagem de Vygotsky, Piaget e Wallon.

A pesquisa também sinalizou a necessidade do planejamento e desenvolvimento de
praticas educativas que envolvam diferentes géneros textuais e atividades que podem ser
desenvolvidas com criatividade, criticidade e envolvimento de todos os alunos.

No que concerne a proposta narrativa ilustrada englobando os géneros textuais, esta
possibilitou o desenvolvimento da criatividade, da reflexdo, da constru¢do coletiva e de
aprendizagens significativas, sendo inclusive possivel a disseminacdo das obras criadas.
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