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Resumo: Formas dissonantes de insercdo social do surdo sempre existiram. Sdo recentes
mudangas na escola, na perspectiva inclusiva. Inspirado em Vendo Vozes, pretende-se
investigar que leituras professores fazem sobre aprendizagem de surdos. Analisa-se narrativas
dos que atuam com surdos na Baixada Fluminense. Apontam o papel da escola no aprendizado
do surdo e questdes dos saberes e fazeres pedagdgicos.

Introducéo

A partir da dimenséo inclusiva da sociedade, a ideia de inclusdo vem ganhando forga sob
diferentes formas (JANNUZZI, 2004; CARMO, 1991). No contexto educacional, em 1990 é
proclamada a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, com vistas a promover a
equidade no acesso a educacao, assinalando que as necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo especial (UNESCO, 1990). Em 1994, a
Declaracio de Salamanca, ao tratar Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, estabelece que a educacdo de pessoas com deficiéncias
integre os sistemas educacionais dos paises participantes, reafirmando o compromisso com a
Educagéo para Todos (UNESCO, 1994). Em 2007, a Conveng&o Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, reafirmou os propositos de promover, assegurar e proteger o
“exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, considerando-se as indica¢fes de Novoa (1995), torna-se necessaria uma
formagéo que contribua para a busca de alternativas para questdes concretas da pratica docente
cotidiana. A escola aberta a todos € vocacdo da propria instituicdo, e precisa se preocupar em
compartilhar os saberes com todos que a frequentam (MEIRIEU, 2005).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional — Lei n°® 9.394 (BRASIL,
1996) conceitua a Educacdo Especial como a modalidade de educacéo escolar voltada para os
alunos portadores de necessidades especiais, afirmando a presenca, preferencialmente, desses
alunos na escola regular. A partir da determinacdo de que cabe a escola incluir, tornam-se
necessarias medidas destinadas a formacgéo de professores. Em boa parte das situagdes, esse
conjunto de elementos formativos a respeito das diferencas e dos diferentes € oferecido como
apéndice da formacéo, como disciplinas eletivas (MARTINS et al, 2006).

Especialmente em relacdo aos surdos, a legislacdo (BRASIL, 2002; 2005) pretende
promover mudancas nas relacfes da sociedade com esses sujeitos. No ambito da educacdo, o
Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005) aponta para a necessidade de uma educacao bilingue para
surdos, com a Libras como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua (L2). Indica também a inclusdo de componente curricular que trate do
ensino de Lingua Portuguesa Escrita (LPE) para alunos surdos.

A incluséo dos conhecimentos sobre ensino de LPE como L2 na formacdo de professores
representa um esforco em discutir as questdes relacionadas as concepcdes de ensino de L2 para
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surdos. 1sso nos permite inferir que a incluséo, ndo apenas dessa disciplina, mas como a de Libras
(BRASIL, 2005) contribui para a promocéo de reflexdes acerca da organizagédo do ensino de LPE
para alunos surdo na educacao basica, principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental.
Questdes essas nem sempre familiares ao professor em formacgéo (SANTANA, 2007).

Outras questdes tém influéncia direta e indireta nas relacdes que esses professores
estabelecem com o ensino de LPE para surdos, com os alunos surdos e com eles mesmo. Também
refletem na organizacdo didatica desse ensino por parte dos professores. A atuacdo docente é
constituida de varias facetas que exercem papéis diferentes na constituicdo do professor. Busca-se
apresentar como a relacdo que os professores apresentam com o ensino de LPE para alunos surdos
e com os alunos surdos se estruturam, a partir de narrativas de professores que atual com esse
publico alvo nas séries iniciais do ensino fundamental na Baixada Fluminense.

Os professores, 0 ensino de LPE e os alunos surdos

A situacdo linguistica dos sujeitos surdos brasileiros precisa ser levada em consideracao.
As criangas surdas sdo, em sua maioria, filhas de pais ouvintes que nunca tiveram contato coma
lingua de sinais (MOURA, 2013). Por este motivo ressalta-se que a Libras ndo pode ser
apontada como “lingua materna dos surdos brasileiros”, pelo menos nao no sentido de como
aquela que se aprende com a familia (COX, 2004). Considerar a Libras como L1 também néo
¢ inteiramente possivel no sentido de “ordem de aquisi¢ao”, pois como apontado por Quadros
(1997) a maioria dos alunos surdos tera contato com a Libras apenas no ambiente escolar ou
em outros espacos na relacdo com pares surdos usuarios dessa lingua.

A partir da perspectiva do bilinguismo para educacdo de surdos € que se aponta a
necessidade do ensino da lingua portuguesa como L2 para alunos surdos (SKLIAR, 1998). Com
a obrigatoriedade legal de uso da LPE por esses sujeitos (BRASIL, 2002), ha uma demanda
crescente de estratégias para este ensino.

Essa obrigatoriedade legislativa provoca mudancas de atitudes e praticas desenvolvidas
pelas instituicdes da sociedade, entre elas a escola, que talvez seja a que sofre impacto mais
aparente dessas “novas” demandas sociais. Referente a inclusdo escolar de alunos surdos, ¢
relevante compreender a visao que os professores tém da crianca surda, da sua participacdo nas
atividades escolares e as formas especificas de ensino (LACERDA,; LODI, 2014), assim como
a relacdo com os demais atores do contexto escolar (BETTI; CAMPOS, 2016).

Os professores estabelecem relacbes de diversas ordens com o processo de ensino
aprendizagem. Uma das formas de compreendé-las se refere as relacbes que o professor
estabelece com o mundo, consigo mesmo e com o outro, onde cada professor as estabelece de
uma forma particular (CHARLOT, 2000). A forma como cada um se relaciona com os saberes
é permeada e movida pelos desejos dos sujeitos, com historias particulares que constituem a
singularidade desses e as suas formas de dar sentido ao mundo.

A constituicdo desses saberes docentes e das relacfes entre eles séo advindas também da
propria atuacdo do professor. Isso ocasiona pluralidade dos saberes que compdem a pratica
docente, que sdo originados ndo apenas na formacdo desses professores, mas também a partir
dos curriculos e das experiéncias a que estes estdo expostos (TARDIF, 2002).

A relacéo estabelecida com o outro e com a diferenca, também constitutiva dos saberes do
professor, precisam ser construidas a partir de pressupostos que favoregcam a atuacdo docente a
partir da perspectiva inclusiva. Esses “saberes inclusivos” precisam estar presentes na formagao dos
professores que atuardo com ensino de LPE para surdos, considerando gque esses compreendam o
sujeito surdo a partir da “defini¢do do quanto um individuo poderia ser educavel e na formalizagao
de modelos institucionais destinados a esse publico” (RAHME, MRECH, 2008, p. 27).

LINHA MESTRA, N.36, P.260-267, SET.DEZ.2018 261



ESCUTANDO SINAIS: LEITURAS DE PROFESSORES SOBRE APRENDIZAGEM DE SURDOS

Ainda a respeito, crengas e expectativas dos professores compdem 0s aspectos que podem
afetar o desempenho académico dos alunos. Séo atribuidos elementos de causalidade dos
professores para o (ndo) sucesso escolar dos alunos influenciado pelas expectativas de mesma
ordem e relacionadas ao desempenho escolar. Como qualquer relagédo social que se estabelece,
a relacdo professor / aluno também é permeada de expectativas que a afetam. A principal
questdo € a respeito dessa expectativa do professor em relagcdo ao aluno e na forca que essa
exerce na relacdo, constituindo um peso determinante no desempenho do aluno, ndo apenas no
momento que a relacdo € estabelecida, mas também durante toda a trajetéria escolar desse
sujeito (ROSENTHAL; JACOBSON, 1968; GOOD, 1981).

Essa expectativa e a forma de apresentacdo dos seus comportamentos, também sao
encontradas quando da presenca de alunos com alguma deficiéncia. Nesses casos as
expectativas estdo relacionadas com as caracteristicas individuais desses alunos (PARIZZI,
2000). A forma como os professores representam os alunos surdos determina o tipo de relacdo
que irdo estabelecer com esses sujeitos. Denomina-se aqui isso de crengas, pois essas sao ideias
e convicgdes a respeito de determinas temas ou sujeitos que se revelam, de forma consciente
ou inconsciente, nas a¢des dos professores (RAYMOND; SANTOS, 1995).

Essas crencas dos professores tém influéncia no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que mediam as decisdes pedagdgicas e as relagcdes que os professores estabelecem com 0s
alunos e com os saberes. Atuam como uma espécie de um filtro que leva o docente a interpretar,
valorizar e reagir de formas diferentes formas no que diz respeito aos progressos e dificuldades
dos alunos, podendo até mesmo induzir o desempenho real desses alunos de encontro as
expectativas dos professores (PAJARES, 1992).

Ouvindo os sinais

Por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, investigou-
se junto a 14 professores que atuam com alunos surdos nas series iniciais da Baixada
Fluminense, quais as crengas presentes nas narrativas desses profissionais.

Como categorias de analise para apresentacdo dos resultados, apresentam-se dois eixos,
analogos a obra de Oliver Sacks (2010), “Vendo Vozes”: informagdes sobre a aprendizagem
dos surdos e a influéncia no ensino de LPE; e articulacGes entre crencas e percepcdes sobre a
aprendizagem de alunos surdos e as possibilidades de organizacao didatico-pedagdgicas.

No que se refere ao eixo das informacdes sobre a aprendizagem dos surdos e a influéncia
no ensino de LPE, destaca-se das narrativas dos professores o que é apresentado no Figura 1.

Conheciment%

Funcionamento cognitivo N3o tem vivéncia com a \
do surdo é igual do diferenca;

ouvinte; Ensinar surdo é coisa de

Nio ha tanta diferenca na outro mundo;

aprendizagem do surdo
em relacdo aos outros
alunos;

Nao conhecem sobre a
surdez;

N3o conhecem a cultura

Libras nem sempreé a surda;

Lingua Materna.

.
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Figura 1 - Sintese das perspectivas dos professores no eixo das informacdes sobre a 0s surdos
Fonte: elaboragédo dos autores (2018)
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Os desconhecimentos apresentados pelos professores podem ser resultado de uma
formacéo inicial que ndo proporcionou reflexdes acerca do surdo e da surdez, gerando nesses
professores atitudes como: inseguranca, desconfianca e receio frente as mudancas (ESTEVE,
1995). A entrada de alunos surdos no sistema de ensino regular provocou essa aproximacao dos
professores com esses sujeitos. As narrativas refletem as dificuldades, dilemas e uma sensacao
de desamparo quando os professores se deparam com uma situacdo que foge do habitual,
colocando-os em contato direto com o diferente (OLIVEIRA, 2009).

Durante a realizagdo do estudo, os professores tiveram contato com conceitos e
discussdes que objetivaram ampliar o conhecimento a respeito do surdo e da surdez. O contato
com essas informacdes e a constru¢do de conhecimentos a respeito do surdo e da surdez
possibilitaram aos professores uma perspectiva diferente. Ainda € ressaltado que a saida do
Senso comum para um contexto onde sdo estudadas essas questdes teve grande impacto na
forma como o surdo € percebido pelos professores. O conhecimento de que a Libras ndo se
constitui como lingua materna para a maioria dos surdos possibilita mudanca na forma de ver
o surdo e de perceber as linguas dentro desse contexto.

Em relagéo ao eixo das articulagdes entre crencas e percepcdes sobre a aprendizagem
de alunos surdos e as possibilidades de organizacéo didatico-pedagogicas, as Figuras 2 e 3
apresentas o que foi identificado nas narrativas dos professores

Libras nao é
Lingua
Materna para
maioria dos
surdos

MN3o precisa
aprender a
lingua
portuguesa

Uso da lingua
portuguesa

Librasé o

Libras é

Ensino de LPE

como L2 para aprender Lingua suficiente
a lingua Materna para o surdo
portuguesa.

Crencas

Crencas 1%
restritivas

propositivas

Figura 2 - Sintese das perspectivas dos professores no eixo das crencas e percepcdes
Fonte: elaboragdo dos autores (2018).
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Alternativas

Motivacdo para a aprendizagem;
Ensino dindmico e contextualizado;

Estratégias praticas;

Visdo metalinguistica do ensino de LPE
para surdos;

Atividades que chamem atencao do aluno
surdo.

Inabilidades
Gramatica é dificil;
Ndo fazer uso da lingua no ensino;
Vocabulario limitado;

Estratégias tradicionais de ensino.

Figura 3 - Sintese das perspectivas dos professores no eixo das possibilidades de organizacéo didatico-pedagdgica
Fonte: elaboracdo dos autores (2018).

Observam-se, essencialmente, duas crencas restritivas que dizem respeito a necessidade ou nao
da LPE e o entendimento da Libras como lingua materna. Se analisadas a partir de uma concepcéo
sociologica, essas crencas podem ser entendidas como uma “‘causa-regente”. A agdo dos sujeitos e da
sociedade tem uma consequéncia no aspecto social, que ndo é necessariamente realizada de forma
consciente e é possivel que os sujeitos ndo tenham a percepcao de que essas crengas existem e como
foram construidas (BOUDON; BOURRICAUD, 1993). Elas tém influéncia direta na acdo dos
sujeitos e em como estes se relacionam com 0s objetos centrais dessas crencas.

Como reflexo disso, se apresentam inabilidades didatico pedagogicas, uma vez que essa
concepcao das linguas na educacao de surdos de uma ideia de que a lingua natural dos surdos
é a lingua de sinais. No caso dos surdos brasileiros, na maioria das vezes isso ndo ocorre, como
ja indicado anteriormente (DAMILELLI; CLASEN, 2012).

Outro aspecto a ser considerado é a preocupagdo com 0 ensino de gramatica e
vocabulario, ndo utilizando estratégias de uso da LPE. Isso pode ser reflexo do
desconhecimento a respeito dos sujeitos surdos e das estratégias de ensino, considerando o
ensino para esses alunos como “coisa de outro mundo”.

A partir das mudancas em relacdo aos (des)conhecimentos sobre o surdo e a surdez e as
crencas a respeito do sujeito surdo identificadas pelos préoprios professores, novos olhares e
alternativas para a atuacdo didatico pedagdgica séo construidos. Indicam mudangas da viséo de
impossibilidade para a de possibilidade. Com isso, comegcam a ter contato mais amplo com
estratégias e discussdes sobre a tematica. A questdo da motivacao para a aprendizagem também
é apontada como decisiva para o aluno surdo. E preciso que os alunos surdos construam sentidos
e significados propositivos sobre a aprendizagem da LPE. Nessa perspectiva o professor
desempenha papel fundamental, ratificando-se, com isso, a importancia da reflexdo e
aprofundamento de conhecimentos para o professor.
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Considerac0es (néo) finais

Os resultados apresentados permitem indicar que as perspectivas desses professores
oscilam entre as limitagdes e as possibilidades. A acdo didatico-pedagdgica parece transitar
entre inabilidade e alternativa em funcéo dos conhecimentos ou desconhecimento, que por sua
vez tem influéncia nas crencas propositivas ou restritivas, sendo uma relacdo encadeada entre
esses elementos. Percebe-se que o olhar do professor para o aluno surdo ainda é
transversalizado por equivocos a respeito do surdo e da surdez, marcados por tracos de
permanéncia de crengas e expectativas, que sao anteriores a sua acdo docente e fazem parte da
constituicdo do sujeito professor.

Assim € questdo principal o contato com a temética da inclusdo e a abordagem, durante a
formagéo inicial, a partir do respeito as diferencas e a busca de alternativas para efetivacdo do
processo de ensino aprendizagem. Esse contato pode contribuir para a diminui¢ao dos desafios
e a reflex&@o para organizacdo do ensino a partir de conceitos que consideram as pessoas a partir
das suas possibilidades, e ndo das dificuldades ou impedimentos. Cabe acrescentar que 0s
contetidos abordados na formacéo dos professores ndo incluem o ensino de LPE como L2, e
muitas vezes nao abordam questdes da lingua portuguesa. Isso parece comprometer o dominio
que os professores tém a respeito dos contetidos da LPE e, consequentemente, também afetam
a forma como organizam o ensino de LPE para alunos surdos.
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