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Resumo: O presente artigo explicitard as principais considerac@es realizadas na dissertacdo de
mestrado intitulada “Ressignificando o uso da literatura para educagao étnico-racial” apresentada
a Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo sob orientacdo da professora doutora
Dislane Zerbinatti Moraes. A pesquisa discutiu literatura e formagdo humana, considerando os
aspectos que envolvem a obrigatoriedade dos estudos de cultura africana e afro-brasileira na
escola, sob a perspectiva da Lei 10.639 de 2003, alterada pela Lei 11.645 de 2008. Os objetivos
da pesquisa encontram-se relacionados ao contexto de realizacdo da lei, suas condigdes de
elaboracdo dentro da escola e retomada de seus sentidos de aplicabilidade. A pesquisa
caracterizou-se por ser qualitativa com aspectos que a inserem dentre os estudos etnogréaficos e
propds um estudo de caso que envolveu os sujeitos de pesquisa, alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal da cidade de S&o Paulo. O referencial tedrico foi
constituido por autores que estudam e problematizam as questdes étnicos-raciais relacionadas ao
negro e discutem o uso da Literatura no desenvolvimento do processo de humanizagdo do
individuo. Dessa forma, pudemos explicitar em nossas consideracdes finais que ressignificar o
uso da literatura na escola compreende direciona-lo na condigéo de proporcionar conhecimento
e transformacéo no individuo a partir de uma experiéncia significativa.
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Abstract: This article will explain the main considerations made in the master's dissertation
entitled “Resignifying the use of literature for ethnic-racial education” presented to the Faculty
of Education of the University of Sdo Paulo under the supervision of Professor Dr. Dislane
Zerbinatti Moraes. The research discussed literature and human formation, considering the
aspects that involve the obligation of studies of African and Afro-Brazilian culture in schools,
under the perspective of Law 10.639 of 2003, amended by Law 11.645 of 2008. The research
objectives are found related to the context in which the law was carried out, its conditions of
elaboration within the school and the resumption of its sense of applicability. The research was
characterized for being qualitative with aspects that insert it among the ethnographic studies
and proposed a case study that involved the research subjects, students from the 7th year of
Elementary School of a municipal school in the city of Sdo Paulo. The theoretical framework
consisted of authors who study and discuss ethnic-racial issues related to black people and
discuss the use of Literature in the development of the individual's humanization process. In
this way, we were able to make explicit in our final considerations that giving new meaning to
the use of literature at school includes directing it in the condition of providing knowledge and
transformation in the individual based on a significant experience.
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Resumen: Este articulo explicard las principales consideraciones realizadas en la tesis de
maestria titulada “Resignificacion del uso de la literatura para la educacioén étnico-racial”
presentada a la Facultad de Educacion de la Universidad de S&o Paulo bajo la direccion de la
profesora Dra. Dislane Zerbinatti Moraes. La investigacion discutio la literatura y la formacion
humana, considerando los aspectos que involucran la obligacion de los estudios de la cultura
africana y afrobrasilefia en las escuelas, bajo la perspectiva de la Ley 10.639 de 2003,
modificada por la Ley 11.645 de 2008. Los objetivos de la investigacion se encuentran
relacionados con el contexto en el que se llevé a cabo la ley, sus condiciones de elaboracion
dentro de la escuela y la reanudacion de su sentido de aplicabilidad. La investigacion se
caracterizd por ser cualitativa con aspectos que la insertan entre los estudios etnograficos y
propuso un estudio de caso que involucrd a los sujetos de investigacion, estudiantes del 7° afio
de la Escuela Primaria de una escuela municipal de la ciudad de S&o Paulo. EI marco te6rico
consistio en autores que estudian y discuten temas étnico-raciales relacionados con los negros
y discuten el uso de la literatura en el desarrollo del proceso de humanizacién del individuo. De
esta forma, pudimos hacer explicito en nuestras consideraciones finales que dar un nuevo
significado al uso de la literatura en la escuela pasa por orientarla en la condicion de brindar
conocimiento y transformacion en el individuo a partir de una experiencia significativa.
Palabras clave: Relaciones étnicas; literatura; préacticas escolares.

Introducéo

O presente artigo tem por objetivo expor os principais aspectos apresentados na dissertacéo de
mestrado intitulada “Ressignificando o uso da literatura para educagdo étnico-racial” apresentada a
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo, em 25 de setembro de 2018 na area de
Formacao, Curriculo e Préticas Pedagdgicas, sob orientacéo da professora Dislane Zerbinatti Moraes.

O estudo procurou discutir e propor a reflexdo em torno dos aspectos que envolvem a
obrigatoriedade dos estudos de cultura africana e afro-brasileira na escola, apds mais de uma
década de consolidacdo da Lei 10.639 de 2003, alterada pela Lei 11.645 de 2008, considerando
a relacdo entre literatura e formacdo do individuo. Dessa forma, a pesquisa procurou
dimensionar as possibilidades da insercdo na escola das teméticas de africanidades,
principalmente as diretamente relacionadas a construcdo ou ressignificacdo do processo de
consolidacdo de uma identidade negra e de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais
comprometida com o combate ao racismo e preconceito racial.

Os objetivos da pesquisa encontram-se relacionados ao contexto de realizagéo da Lei 10.639
(11.645), suas condicdes de elaboracdo dentro da escola e retomada de seus sentidos de
aplicabilidade, sendo assim explicitados: descrever as circunstancias e desafios do trabalho com as
questBes étnico-raciais na escola, analisar as experiéncias da Lei por meio de proposta de
intervencdo que se constituiu em corpus de analise deste estudo, além de explicitar de que forma a
literatura pode contribuir na pratica de professores e na formagéo dos educandos, como instrumento
instigador e formador acerca da problematizacdo das questdes que envolvem o negro no Brasil.

Uma das preocupacdes da pesquisa foi compreender e escutar o que 0s alunos podem expressar
e aprender sobre questdes-étnicos raciais através do texto literario para além das aulas de Literatura,
ou seja, quais as possibilidades para que o texto literario possa ser elemento de formacéo em todas as
disciplinas do curriculo, ao se pensar em uma educacao formativa, para além dos muros da escola.

O estudo justifica-se, diante da relevancia da sua tematica geral e por tomar como
permanente a reflexdo sobre educacéao e formacéo social do sujeito, a partir da analise das préaticas
desenvolvidas na escola. O uso da Literatura € compreendido como uma possibilidade de
problematizar as questdes étnico-raciais, 0 que contribuira para que o individuo amplie seu
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repertdrio estético-cultural, e que sob outra perspectiva, esse sujeito possa confrontar sua realidade,
principalmente nos contextos que envolvam preconceito, racismo ou discriminag&o racial.

O conceito de formacdo foi compreendido neste estudo como elemento humanizador, ou seja,
aspecto relevante que envolve a construgdo do homem como ser social capaz de transformar sua
realidade. O processo de formagdo do homem corresponde, nesse sentido, a um amplo percurso que
envolve uma acdo conjunta entre os conhecimentos e as experiéncias do individuo que véo
consolidar esse ser social. Por isso, acreditamos que a educagao é fundamental na consolidagdo da
formacéo humana e consequentemente a escola € um agente ativo nesta trajetoria.

Paulo Freire defende uma educacéo para a formacao, desde que esta problematize, seja
capaz de formar um individuo reflexivo, com senso critico, autbnomo, agente efetivo de sua
sociedade com a finalidade de transforma-la para que esta seja no minimo mais igualitaria. A
chamada educacao “libertadora” sugerida por Freire, leva o homem a ser “sujeito de sua
propria realidade” (FREIRE, 2002, p. 68).

A vista disso, para que possamos entender o sentido de experiéncia da formagcao é necessario
compreendermos que a aprendizagem ocorre nas interacdes, nos dialogos, nos compartilhamentos,
na disponibilidade em nos tornarmos cada vez menos inacabados. As relagdes humanas
possibilitam pensar o homem como sujeito histérico fundado a partir das conexdes que este
estabelece com 0 meio no qual esta inserido e com os demais individuos que o cerca. Dessa rede de
interacdo e interdependéncia é que se vao consolidando a cultura e a educacao, por exemplo, como
frutos da apropriacéo e ressignificacdo de um conhecimento acumulado pelo homem.

Da mesma maneira, pode-se compreender que a formacdo também serd fomentada pelo
conhecimento e se originara das relacGes estabelecidas pelo homem, sendo parte de um
processo individual potencializada pela experiéncia do individuo que a farad transformadora
conforme nos aponta Larrosa (2011, p. 07):

Se lhe chamo ‘principio de transformagdo’ € porque esse sujeito sensivel,
vulneravel e exposto é um sujeito aberto a sua propria transformacao. Ou a
transformacéo de suas palavras, de suas ideias, de seus sentimentos, de suas
representacdes, etc. De fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de
algo, mas, sobretudo, faz a experiéncia de sua propria transformacao. Dai que
a experiéncia me forma e me transforma. Dai a relacdo constitutiva entre a
ideia de experiéncia e a ideia de formagéo.

A literatura proporciona ao individuo o movimento de inser¢cdo em experiéncias que
pertencem a outros, mas que podem ser compartilhadas pelo “eu”. A literatura concretizada no
texto literario colabora para que o sujeito transite num processo de desenvolvimento cultural e
intelectual, assumindo por meio do entretenimento, do conhecimento e da reflexdo uma postura
de experimentar e interpretar a realidade que o rodeia:

O texto literario introduz um universo que, por mais distanciado do cotidiano
o0 leva a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas experiéncias [...] o texto
artistico talvez ndo ensine nada, nem se pretenda a isso; mas seu consumo
induz a algumas préticas socializantes que, estimuladas, mostram-se
democraticas, porque igualitarias (ZILBERMAN, 1998 p. 19).

Antonio Candido (1972) defende que ocorrera uma espécie de equilibrio social quando
as pessoas tiverem acesso a literatura, pois por meio dela é possivel relacionar e refletir em
torno dos problemas que afetam a sociedade. Logo, pode-se estabelecer um embate dialético
ente a leitura feita e 0 contexto de realidade do leitor, 0 que propiciara a ele, leitor, pensar
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criticamente sobre seu entorno e atuar em sua realidade. Para o autor, toda obra literaria tem o
poder de humanizar, pois pressupde a superagao do caos.

Logo, ao compreender que a literatura auxilia e contribui para que o sujeito possa entender
seus anseios, interpretar a coletividade da qual faz parte e significar os procedimentos histdricos
que determinam sua realidade, pode-se colocéa-la como muito importante na concretizagdo de um
projeto educativo em que se busque formar sujeitos criticos e capazes de elaborar uma sociedade
tolerante, pronta a viver na diversidade e oferecer, a seus participantes, condi¢des igualitarias.

Assim, para corroborar com uma educagdo que alcance as diversidades, a literatura
transforma-se em um importante instrumento de formacao para as questfes étnico-raciais dentro da
escola. Portanto, no presente estudo atribuiu-se especial atencdo a dimenséao formativa da literatura,
fazendo dela parte constituinte do corpus de analise por meio das impressdes de leitura dos alunos
diante de textos literarios que abordam a tematica étnico-racial, assim como o relato de docentes
em torno do uso da literatura na escola para discutir questdes relacionadas a condigao do ser negro.

Relacdes étnico-raciais no contexto educacional

Compreendemos por relagdes étnico-raciais aquelas que se consolidam no interior e exterior
dos diferentes grupos sociais e étnicos que refletem as diferencas e as questdes de pertencimento
desses sujeitos quando inseridos nesses agrupamentos. Quando se discute em torno de uma educacéo
para as relacfes étnico-raciais € também considerar o quanto a educacao pode impactar sobre as
consequéncias desse pertencimento social e étnico do sujeito, seja na esfera individual ou coletiva,
negativa ou positivamente, e propor um projeto educativo rumo a uma sociedade igualitéria.

Por que razéo persistir no caminho para uma educacdo étnico-racial na escola? Uma
possivel resposta a essa pergunta comecaria por refletirmos em torno de situacdes cotidianas
que em determinados momentos séo propagadas nos diferentes meios de comunicacdo, nas
quais individuos passam a ser julgados pela maneira como se vestem, 0 modo como apresentam
seu cabelo e pela cor da pele. Dentre muitos argumentos, este é 0 que nos leva a considerarmos
o fato de estarmos inseridos em uma sociedade que externa em palavras e atitudes um
comportamento de preconceito e discriminacgéo racial.

As tensdes provenientes de relagdes étnicos raciais no Brasil estdo entranhadas em nosso
meio desde os primdrdios de nosso processo de colonizacdo. As questdes que envolvem o negro
no Brasil foram marcadas por discursos variados que, em sua maioria, procuravam atribuir um
tom de amenidades aos fatos propostos. Nos dias atuais, vivemos um momento favoravel para
problematizar as questdes étnico raciais, uma vez que se discute de modo mais aberto essas
tensdes e condigdes adversas para pessoas negras, assim como repercussdes de fatos locais e
globais sobre racismo. Somamos a isso, o fato do maior engajamento da sociedade, representada
por movimentos sociais, como o Movimento Negro, no Brasil, por exemplo, que exercem
pressdo junto as autoridades do pais. Essa movimentacao repercutiu em acoes legais destinadas
principalmente para area da educacao, uma vez que na escola, temos a presenca de um processo
educativo que contribui para o desenvolvimento humano:

No caso especifico da educacdo escolar, sera necessario conhecer e analisar
as experiéncias significativas de diversidade étnico-racial no interior das
escolas, produzir conhecimento sobre o tema, compreender as demandas dos
movimentos sociais e construir praticas pedagdgicas de superacao do racismo
gue possam articular o conhecimento académico com o conhecimento
produzido pelos movimentos sociais. E preciso desnaturalizar o lugar ocupado
pela diversidade étnico-racial na escola (GOMES, 2012, p. 24).
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Pensarmos na educacdo das relacbes étnico-raciais e considerarmos 0S Processos
educativos que criem condi¢des para que as pessoas rompam preconceitos raciais, é possibilitar
a construcdo de uma sociedade que acolha seus individuos a partir de suas diferencas em um
contexto de valorizacdo do outro e de equidade. Também faz parte das relagGes étnico-raciais
proporcionar um ambiente educativo que promova para 0S negros e 0S ndo negros espaco para
construcdo de uma identidade étnico-racial sob um ponto de vista positivo. Evidentemente que
a escola, ndo seréd o Unico viés de formacdo dessas relacdes. No entanto, é importante ressaltar
a importancia da escola como local privilegiado para a realizacdo do desenvolvimento das
relagdes étnico-raciais, positivamente, por conter em seu interior um recorte da diversidade da
sociedade e também ser 0 espaco que reproduz comportamentos e pensamentos que fortalecem
a permanéncia do racismo em meio a uma estrutura social solida.

Trazer para 0 espaco escolar as discussdes sobre relagdes étnico-raciais € pensar em uma
abordagem educativa que possa oferecer condigdes ao educando refletir com autonomia em torno
da sua formacao histdrico-cultural e possa contribuir para que ele venha construir seu percurso de
cidadania de forma a transformar-se em um agente de mudanca de seu espaco social:

Em outras palavras, a finalidade deste livro consiste, por um lado, em mostrar o
racismo como um dos graves problemas de nossa sociedade e, por outro lado,
em mobilizar todas as forcas vivas da sociedade para combaté-lo. Entre essas
forcgas, a educacéo escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa um
espaco de destaque. Se nossa sociedade € plural, étnica e culturalmente, desde os
primordios de sua invencdo pela forca colonial, s6 podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes
étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua feicdo multicolor composta de
indios, negros, orientais, brancos e mesticos (MUNANGA, 2005, p. 17).

Dai a relevancia de reavaliar o papel da escola nesse processo de efetivacdo e consolidacéo da
Lei 10.639/03. E preciso que a escola crie uma forma de organizar conhecimentos que levem o aluno
a valorizacdo de culturas diversas, como por exemplo as culturas dos povos africanos.

Pensar em uma educacao emancipadora, voltada para realizar a educagdo-étnico-racial,
comprometida em estabelecer uma sociedade que ndo negligencie seus sujeitos é refletir em
como fazer com que a representatividade desses individuos seja visivel nos saberes
construidos e que circulam na escola.

Diante disso, pensar em propostas de intervencdo para tratar de relagdes étnico-raciais,
por meio da literatura vislumbra verificar as possibilidades de insercdo desse conteido nas aulas
de forma agregada a trajetoria do desenvolvimento regular das atividades curriculares dos
alunos. A escolha da literatura, para proporcionar esse movimento de formacéo na sala de aula,
deveu-se ao fato de a génese da historia evidenciar a questdo da literatura, o que as torna parte
uma da outra. Por isso, ao falar em Historia e cultura, também cabe falar de literatura e através
dela também sera possivel compreender socialmente e historicamente o individuo negro.

Investigar com géneros textuais

Para constitui¢do do instrumento de pesquisa aplicado durante o processo de consolidacao
desta, decidimos por um objeto que considerasse a literatura como ferramenta significativa na
formacéo do individuo no tocante as questfes étnico-raciais dentro da escola. Por esta razéo,
tomamos o texto literario para além de seus limites de transmissor de contetdos, elevando-o
como meio de compreensdo e interpretacdo de um determinado contexto historico, social e
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cultural da realidade que repercute em diversos niveis sociais, em tempos variados
historicamente, considerando as especificidades da literatura na escola:

N&o podemos esperar, nem exigir, que ela se mantenha a mesma dentro e fora
da escola. Isso seria negligenciar a presenca do discurso pedagdgico,
responsavel pelo deslocamento dos textos literarios produzidos no campo
universitario (cientifico), para o campo pedagdgico. Sendo assim, ao passar
de um campo a outro, nenhum tipo de texto/conhecimento permanece o
mesmo (CHAGAS; MACEDO, 2012, p. 75).

Trabalhar literatura na escola implica compreender que o texto literario ganhara sentido
na relacdo entre leitor e texto, fundamentada em uma experiéncia de leitura viva. Dessa forma,
mais do que uma excessiva preocupacao com aspectos da Teoria Literaria, muito relevantes
para a formagdo do professor de literatura, o trabalho com o texto literario na escola podera
caminhar no sentido de contribuir para o crescimento e desenvolvimento intelectual, socio
emocional e cultural do aluno, dimensionando sua caracteristica formadora, conforme as
reflexdes. Segundo Marcia Abreu (2006):

Alargar o conhecimento da prépria cultura e o interesse pela cultura alheia
pode ser um bom motivo para ler e estudar literatura. A literatura erudita pode
interessar a comunidades afastadas da elite intelectual, ndo porque devam
conhecer a verdadeira literatura, a auténtica expressdo do que de melhor se
produziu no Brasil e no mundo, mas como forma de compreenséo daquilo que
setores intelectualizados elegeram como sua cultura. Do mesmo modo, pode-
se estudar e analisar 0s textos ndo canonizados, o que para alguns significara
refletir sobre sua propria cultura e para outros, o conhecimento das variadas
formas de criagdo poética ou ficcional (p. 112).

Os apontamentos de Abreu (2006, p. 112) nos direcionam para o carater politico da Literatura
e como isto se da também no &mbito da escola, uma vez que as escolhas das obras literarias presentes
na sala de aula ndo estdo embutidas no campo da neutralidade: “ndo ha obras boas e ruins em
definitivo. O que ha sdo escolhas — e o poder daqueles que as fazem”. A autora afirma que néo se
trata de gosto. De fato, a literatura atende a demandas culturais de segmentos diversos da sociedade.
Sendo assim, nossas consideragdes nao se apoiam na ideia da existéncia de uma literatura elevada e
outra ndo, mais ou menos valorizada dentro de um canone preestabelecido. O que procuramos
evidenciar foi o quanto a literatura pode auxiliar no processo de constitui¢do do sujeito.

A literatura na escola apresenta-se com peculiaridades, dentre as quais, o fato de que o
desenvolvimento de atividades com o texto literario em sala de aula comumente é relacionado
as abordagens sobre os géneros do discurso. O conceito de género do discurso que adotamos
em nosso estudo abrange as postulacdes feitas principalmente por Bakhtin (2016), uma vez que
atendem as expectativas propostas pelo instrumento de pesquisa, especificamente quanto a
situar o género textual, enquanto discurso, no campo das préaticas sociais, 0 que justifica o
desenvolvimento de atividades que utilizem os géneros para viabilizar uma acao educativa que
promova e auxilie o individuo em seu processo de humanizacéo.

Ao entendermos o uso dos géneros do discurso como pratica social, atribuimos a leitura e escrita
também fungdes sociais que proporcionam ao individuo formar e desenvolver consciéncia critica que
0 leve a romper os limites do texto e da palavra, colocando-o0 como agente social de seu meio.

Utilizamos para nosso instrumento de pesquisa quatro géneros do discurso de esferas sociais
distintas: o conto, os quadrinhos, a autobiografia e a carta. Para leitura com os participantes da
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pesquisa selecionamos 0s seguintes textos: “As mdos dos pretos” (conto) de Luis Bernardo
Honwana?, “Clara dos Anjos” (conto) de Lima Barreto®, “Impressdes de uma infincia” (conto) de
Silvana Martins®, “Fabrica de fazer vildes” de Ferréz’, “Aya de Yopougon” (quadrinhos) de
Marguerite Abouet® e O filho-presente” de Kabouna Keita’ (autobiografia). Logo, a escolha dos
textos que compuseram o instrumento de pesquisa de nosso estudo partiu adas das caracteristicas
proprias de cada um deles, capazes de servir para realizar os aspectos que envolvem a formacéo e
sua relacdo com a literatura, assim como da preocupacgdo em procurar em linguagens diversas
perspectivas acerca da tematica, abordada nos textos, que seria apresentada aos sujeitos da pesquisa.

Construcéao e procedimentos da pesquisa

A escola onde ocorreu a realiza¢do da proposta inserida no instrumento de pesquisa esta
localizada no bairro Cidade Dutra, no extremo da zona sul da cidade de S&o Paulo, regido de
acentuados contrastes sociais.

Os encontros com os alunos foram realizados no periodo de junho a novembro de 2016.
Durante este tempo, as idas a escola ocorriam entre uma ou duas vezes por semana por pelo
menos duas horas.

Nosso estudo ocorreu em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental. A escolha de
alunos deste ano escolar deveu-se ao fato de que estudantes dessa faixa etéria, a principio, estao
aptos quanto as questdes de leitura e escrita, para tratar do texto literario, além do que as no¢des
de identidade e de pertencimento social se encontram em desenvolvimento nesse periodo da
vida escolar, 0 que seria interessante para notar como esses alunos se disporiam a tratar dos
assuntos étnico-raciais € como quais seriam suas apropriacdes e representacdes em torno dessa
tematica. A turma em questdo era composta por 23 alunos.

Para cada um dos textos selecionados que compuseram 0 nosso instrumento de pesquisa
foi solicitado aos alunos uma impresséo de leitura. Os alunos participaram de encontros no
formato de aula-oficina, conforme pressupostos elaborados por Barca (2004), nos quais as
atividades com o texto literario foram desenvolvidas. A denominada Aula Oficina proporciona
ao aluno um papel de gerenciador de seu proprio conhecimento:

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educagdo para 0
desenvolvimento, tera de assumir-se como investigador social: aprender a
interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de imediato o classificar
em certo ou errado, completo ou incompleto, mas para que esta sua compreensao
0 ajude a modificar positivamente a conceitualizacdo dos alunos, tal como o
construtivismo social propde. Neste modelo, o aluno € efetivamente visto como
um dos agentes de seu proprio conhecimento, as atividades das aulas,
diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e 0s
produtos dai resultantes sdo integrados na avaliagdo (BARCA, 2004, p. 133).

Neste formato de aula, o professor, como “investigador social” procura entender e buscar
a mudanga de conceito do estudante de modo a organizar e problematizar as atividades que

2 In: N6s matamos o co tinhoso. S&o Paulo: Atica, 1980.

3 In: Clara dos Anjos. S&o Paulo: Saraiva, 2002.

4 In: RIBEIRO, E.; BARBOSA, M. (Org.). Cadernos negros 36: contos afro-brasileiros. Sdo Paulo: Quilombhoje, 2013. p. 101.
® In: Ninguém € inocente. Rio de Janeiro: Objetiva, 2006.

®In: Aya de Yopougon. Porto Alegre: L&PM Editores, 2009.

" In: O filho-presente. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.
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deverdo ter uma perspectiva significativa, por isso um elemento importante desse tipo de aula
¢ a contextualizacdo que acabara por determinar a “progressao do conhecimento”:

entender-se — ou procurar entender — situagdes humanas e sociais em
diferentes espacos; relacionar os sentidos do passado com as suas proprias
atitudes perante o presente e a projecdo do futuro; levantar novas questdes,
novas hipdteses a investigar — o que constitui, em suma, a esséncia da
progressdo do conhecimento (BARCA, 2004, p. 135).

E importante salientar que os alunos eram orientados a registrar suas impressoes de leitura
de modo a estabelecer uma “conversa” com o texto de forma espontanea e poderiam anotar suas
impressBes respeitando, na medida do possivel, 0 género solicitado por n6s para o registro
(relato pessoal, carta, ou quadrinhos, por exemplo).

Figura 1: Registro do aluno sobre o conto “Impressdes de uma infancia” — Fonte: Autor/Resultado do estudo

As atividades aconteceram por meio de encontros semanais, para leitura e discussao dos
textos selecionados. Para condu¢do da aula, foram propostas questdes como: “o que vocés
pensam do texto”, “o que vocé€s compreenderam do texto” “Vocés podem destacar um trecho
que tenha lhe chamado a ateng¢do”, a fim de recolher somente as impressdes de leitura dos
alunos e que se possa perceber o entendimento do aluno em torno das questdes étnico-raciais
com heranca em diferentes contextos sociais e historicos.

Ao longo dos encontros, houve sempre um momento destinado a escuta dos alunos. Foi
importante deixar nitido ao grupo que aquele seria um espaco em que eles poderiam expandir
suas ideias, compartilha-las e até mesmo reconstrui-las.

Antes da aplicagdo e desenvolvimento do instrumento de pesquisa, procuramos
presenciar a dinamica da escola. Procuramos acompanhar e observar as aulas da turma, a fim
de sabermos da dindmica do grupo de estudantes e ter contato com seus professores. Em relacdo
a observacdo das aulas atentamos em compreender de que forma o contetdo étnico-racial é
abordado em sala de aula e de que modo a literatura serve como instrumento para tratar essa
temaética e se colocar como elemento desencadeador tanto da producdo de conhecimento quanto
da apreenséo de conceitos por parte dos estudantes.

O lidar com o texto literario € um aspecto permanente de discussao e reflexdo no contexto
da escola, conforme ja explicitamos aqui. Seja nas aulas de Literatura em que, por vezes, ha
uma preocupacdo em definir datas, marcar caracteristicas das principais escolas literarias, e seus
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principais autores, seja em aulas em que o texto literario surge como elemento que elucida
determinado contexto, o0 espaco da sala de aula torna-se valoroso no tocante as possibilidades
de propiciar ao estudante subsidios para refletir sobre aspectos historicos, culturais e sociais
que envolvem seu modo de pensar e compreender a sociedade em que vive.

E possivel admitirmos que o trabalho com o texto literario na escola torna-se relevante
também no sentido de contribuir para consolidacdo e desenvolvimento da propria identidade
pessoal e social do educando. Atividades que envolvam a leitura de contos, cronicas e outros
géneros textuais podem favorecer para a formacéo de uma consciéncia critica por parte do aluno:

O texto literario possui um conjunto de atributos que sdo fundamentais na
interacdo com o leitor, entre eles a possibilidade de identificacdo, pois nesse
tipo de texto as ideias e opinides transparecem mais facilmente, promovendo
um elo que ultrapassa os limites do proprio texto. Possui a capacidade de
comover, de cativar com estorias e fatos que nao raramente fazem o leitor
vivenciar a situacdo lida, quando néo, algumas vezes, fazem-no reviver na
obra literaria a propria histdria de vida (ALMEIDA, 1993, p. 13).

Tanto para a pesquisa como para a consolidacdo de seu instrumento, foi muito
importante a tematica dos textos selecionados. Foram escolhidos textos literarios que
abrangem as questfes étnico-raciais por personagens negros e que refletem em torno de suas
condigdes historicas, sociais ou culturais.

Optamos por autores africanos e brasileiros que abordassem o tema em seus escritos, sem
uma preocupacdo em definir expressées ou conceitos que os coloquem como participantes de
uma “literatura afrodescendente brasileira”, ou “literatura negra” ou “literatura “afro-brasileira”
que acabam, de acordo com Sarteschi (2011), por indicar “posturas particularizadoras” que
levam ““a aprisionar toda uma producao literaria”, o que mais uma vez nos levaria a partir para
uma outra discussao tedrica, além dos limites da pesquisa realizada.

Anélise dos registros feitos pelos alunos

As formas como os estudantes apreenderam aspectos que remetem as questdes ficticias,
passiveis de serem consideradas para além das linhas impressas do texto, foram relacionadas
com uma possivel realidade, e sdo evidenciadas nos registros quando os alunos emitem, por
meio dos escritos, ter uma consciéncia em relagdo a problematizacao acerca de questdes que
envolvem discriminacdo raciais e outros elementos que compbem as questdes étnico-raciais
como a busca por identidade.

Nos registros referentes a leitura do conto “As maos dos pretos” de Luis Bernardo
Honwana, os alunos fizeram questionamentos sobre os motivos que levaram o personagem a
querer saber a origem de sua cor e levantaram hipoteses do tipo: “Esse menino ter sido
discriminado”, “o menino deveria estar triste por ser maltratado pela cor que tinha”, “se as
palmas das maos sdo brancas, mostra que somos iguais”.

De acordo com Paulo Freire (2002), por meio de uma consciéncia critica o individuo
passa a produzir referenciais para agir e refletir sobre o mundo. Contudo, para que isso se efetive
é necessario criar condi¢des para aquisi¢do dessa criticidade. Ao tornar-se consciente, 0 sujeito
passa, a0 mesmo tempo, de um aprofundamento na realidade para um afastamento dela, uma
vez que transpde os limites dessa consciéncia através da anélise, do desvelamento dos motivos
de uma dada circunstancia experimentada e chega na elaboracao de atitudes de transformacao.
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Freire sustenta que as agOes coletivas oferecem ao oprimido possibilidades de
controle de sua propria vida e de conquista da voz necessaria & nomeacéo do
mundo e a estruturagdo do futuro. Portanto, a conscientizagdo ndo se resume a
tomada de conhecimento da realidade, como se ‘descobrir a realidade’ fosse
consagra-la, admitir que, ‘vista’, a realidade mostra o que ¢, ¢ o que ¢ a verdade,
sem lugar para o vir a ser (GHIGGI; DA ROSA OLIVEIRA, 2007, p. 25).

Portanto, pode-se identificar em alguns dos registros coletados que os estudantes ao
emitirem uma opinido sobre o conto, o fazem de forma a relaciona-la diretamente aos
questionamentos colocados pelo texto, como notamos nos trechos a seguir: “O que me chamou
atencdo na historia foi que o0 menino queria saber o porqué da méao dele ser branca por dentro
e que ele era apenas uma crianca querendo saber mais sobre a raca dele” (E.L.O, grifos
nossos); “As palmas das maos dos pretos eram mais claras que eles, porque Deus fez assim,
porque todos n6s somos iguais” (L.S.R, grifos nossos).
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Figura 2: Registro do aluno sobre o conto “As maos dos pretos” — Fonte: Autor/Resultado do estudo

Nesses trechos, o nivel de consciéncia, dos estudantes é explicitamente colocado nos registros
por meio de seus argumentos explicativos ou conclusivos “pois para mim”, “porque todos nos
somos iguais”. O uso de algumas expressoes especificas relacionadas ao tema trabalhado traz a tona
o fato desse sujeito-leitor explicitar suas concepgdes acerca dos conceitos de racismo e preconceito.
Assim, o texto servird como mote para ampliar ou confrontar as concepcdes desses estudantes,
considerando que eles estdo em um processo de amadurecimento enquanto individuos e leitores.

Por serem alunos muito jovens, € importante considerarmos que a relacdo com a leitura
literaria desses estudantes estd em desenvolvimento. A depender do trabalho a ser realizado
com eles nos anos seguintes do percurso escolar, é possivel que estejam mais maduros para
atribuir novos sentidos aos textos literarios e relaciona-los com mais questdes que permeiem
suas realidades. O que néo faz disso uma regra, mas no sentido que ao considerarmos a literatura
como uma experiéncia que humaniza, dar sentido a ela serd muito relevante para o processo
formativo que esses estudantes passam dentro da escola.

Outro aspecto que chama atencdo, sdo 0s registros que indicam uma consciéncia mais
complexa das tematicas que estdo além dos limites do texto e que servem como fomento para
abrir discussdes e ampliar os conhecimentos que surgem com a construcao do sentido do texto:
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“Sobre o motivo pelo qual as maos dos pretos sdo brancas, expde algo muito individual ao
invés do que realmente é social” (A. C. S); “Acredito que a m&e do menino chorou por ter que
mentir para seu filho para que ele ndo sentisse que os negros sédo diferentes dos brancos” (G.
F. A); “Na minha opinido, o texto fala também do preconceito e racismo, pois alguns
personagens humilham e diminuem os negros através de suas palavras” (A. L).

A leitura que esses estudantes realizaram os colocam diante de uma posicéo reflexiva diante
do texto literario. Para esses estudantes, o texto ndo estava ali somente para contar uma historia.
Esse grau de consciéncia que pode ser percebido nos trechos “expde algo muito individual ao invés
do que realmente é social” e o “o texto fala também do preconceito e racismo”. Isso aponta para
uma percepcao clara desses alunos que o texto também serviria para contextualizar e dar forma a
uma discusséo que incorpora elementos da sociedade. Ao registrar que o texto traca expectativas
individuais sobre o fato das palmas das méos dos pretos serem brancas, o aluno aponta para uma
perspectiva do “que ¢ realmente social”, embora ndo tenha discriminado o que seria.

Outro aspecto interessante em relacéo aos registros foi a leitura realizada pelos alunos de
que a atuacdo do segmento que representa a ordem € regida por diferenciar as pessoas pela cor
da pele. Essa dinamica social vem a tona na forma como os alunos em seus escritos retomam a
questdo ressaltando a cor da pele das personagens e suas atribuicbes dentro do enredo. O
racismo compreendido como um elemento de represséo social contribui para permanéncia de
um modelo pré-concebido para os sujeitos negros que determinam sua posi¢do no mundo. Isso
pode ser exemplificado a partir dos registros que os estudantes fizeram do conto “fabrica de
fazer vilao” de Ferréz: “Chega de falar, olha a sua cor, ndo vou acreditar em vocé, sai
correndo. Se falar para alguém eu te mato” (F. S.); “Um dia na favela, um jovem negro estava
andando quando de repente: Policia: — Encosta, encosta, encosta... O policial com raiva deu
3 tiros no jovem...” (P. A.); “passou uma viatura e enquadrou 0 menino negro falando que ele
era ladrdo, Twinzeiro e etc.” (M. P.); “— Vocé € branco ndo pode se misturar com este tipo de
gente, esses bandidinhos de rua s6 vai te levar para o mal caminho” (M. P.).

As impressdes de leitura dos alunos apontaram que é necessario a escola firmar-se como
componente fundamental para agir nas questdes que envolvem os paradigmas de compreenséo da
sociedade, contribuindo para que os sujeitos possam transforméa-la. Sendo assim, estudar a historia do
negro, saber das lutas em prol de igualdade que envolveram esse segmento, assim como estabelecer
uma educacdo para superar o racismo, pressupde uma escola engajada, firmada em bases sélidas para
construir uma sociedade elevada no sentido de tornar-se justa para seus os individuos.

Considerac0es finais

A educacéo constitui-se como uma das principais fontes para as transformacdes sociais,
culturais e econdmicas de um povo. A escola, desse modo, se faz local propicio para ampliar
seu carater formativo e conceder aos sujeitos que a frequentam elementos necessarios para
consolidacdo de uma sociedade plena em termos de cidadania. A educacdo sob o ponto de
vista da formacéo, precisa considerar um ambiente escolar no qual os comportamentos e
valores, aliados aos conhecimentos curriculares possam conduzir os estudantes a uma
sociedade que respeite a diversidade.

A pesquisa realizada procurou discutir e refletir sobre as possibilidades de uma educacéo
voltada para as relac6es étnico-raciais na escola, a partir de uma pratica docente, consolidada por meio
da aplicacéo de instrumento de pesquisa, construido a partir dos aspectos provenientes da relacéo
entre literatura e formacéao. O ensino de literatura, por meio dos géneros textuais, pode nos levar a
uma prética dialogica, na qual, a partir da experiéncia de leitura, o individuo poderé ser transformado
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e ser capaz de atuar para mudar a realidade em que se encontra inserido, principalmente no tocante as
suas formas de perceber o outro e conviver de formar tolerante nas diferencas.

As analises dos registros dos alunos nos remetem aos pressupostos tedricos de Larrosa (2011)
que trata da experiéncia em educacdo como o elemento de transformagao, a partir do modo como
0 sujeito é impactado nessa relacdo. Nos escritos dos sujeitos da pesquisa percebemos que a
experiéncia com o texto literario os levou a dimensionar a realidade sob novas perspectivas:

Primeiro, que a experiéncia é uma relagdo com algo que néo sou. [...] Segundo,
que a experiéncia é uma relagdo em que algo tem lugar em mim. Neste caso,
que minha relagdo com o texto, digo, minha leitura, é de condicéo reflexiva,
volta para dentro, subjetiva, que me implica no que sou, que tem uma
dimens&o transformadora, que me faz outro do que sou. Por isso, depois da
leitura, eu ja ndo sou 0 mesmo de antes, ja ndo posso olhar-me impavido no
espelho. E terceiro, que a experiéncia é uma relagdo em que algo passa de mim
a outro e do outro a mim. E nesse passa, tanto eu como o outro, sofremos
alguns efeitos, somos afetados (LARROSA, 2011 p. 10).

Portanto, ressignificar o uso da literatura na escola compreende direciona-lo na condigdo
de proporcionar conhecimento e transformacdo no individuo a partir de uma experiéncia
significativa. Nesse contexto, o uso da literatura para viabilizar praticas que possibilitem a
permanéncia de uma educacdo das relagcdes étnico-raciais na escola, em particular as que
englobam a questdo do negro, mostra-se consistente uma vez que por meio da Literatura se
pode fazer uma leitura da realidade.

A educacdo através das relagBes étnico-raciais implica aprendizagens entre negros e
brancos, compartilhamento de ideias, coexisténcia e engajamento em um projeto de elaboracéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ndo ha espaco para neutralidades no contexto escolar.

Existe uma legitimidade na implementacdo de leis quando pensamos em melhorar e
equilibrar a convivéncia do homem em sociedade. No entanto, a lei ndo deveria ser o elemento
a condicionar um individuo para respeitar e aceitar o outro em suas diferencas. Esse aspecto
aponta para uma sociedade que precisa ser conduzida num processo de rompimento com
modelos historicos e de concepcBes que permitem e propiciam a exclusdo. A sociedade sera
responsavel por fazer com que uma lei se cumpra, sem burla-la ou negligencia-la, por isso
devera criar mecanismos para que isso ocorra.

Assim, ao refletir sobre a educacdo das relagBes étnico-raciais, é preciso ter
clareza de que ela é parte de uma opcao politica de resisténcia as praticas
pedagbgicas que serviram — e ainda servem — para reproduzir a ideologia
dominante, que silenciou a historia e a cultura afro-brasileira, contribuindo,
deste modo, para a sustentagdo do racismo e ampliacdo das formas de
dominacdo e exploracdo (SANTOS JUNIOR, 2017, p. 85).

Por fim, podemos considerar a educacdo como o principal instrumento de capacitacdo do
homem, que podera fazé-lo compreender que sua atitude de acéo gerara transformacéao, a medida
que ele se permite experimentar, no sentido de ler criticamente sua realidade e consegue apreender
o outro de diferentes lugares. E possivel que somente com este posicionamento poderemos nos
afastarmos de comportamentos destrutivos como racismo e preconceito racial que conduzem a
sociedade a um processo de isolamento e descaracterizacdo do que é ser essencialmente humano,
ou seja, a compreensao plena de se viver em equilibrio nas semelhancas e nas diferencas sem
barreiras aparentemente intransponiveis como a cor da pele, por exemplo.
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